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EDUKACJA W DOBIE SZTUCZNEJ INTELIGENCIJI
Wola stuchania jako nowe wyzwanie pedagogiczne'

Obecnos¢ sztucznej inteligencji w edukacji sprawia, zZe pierwszoplanowego zna-
czenia nabiera kwestia stuchania w kontekscie postuszenstwa. Czlowiek zwraca
sie do maszyny niemal wylqcznie z poleceniami, nierzadko ,,zamaskowanymi”
Jjako pytania. Coraz czesciej budzi to watpliwosci etykow, ktorzy uwazajq, ze po-
stugiwanie sie sztucznq inteligencjq jest ukrytq formq dominacji, mogqcq zagrozic¢
postawom wolnosciowym, egalitarystycznym, demokratycznym i humanitarnym.

CZYM JEST SLUCHANIE?

W naszych wczesniejszych pracach zajmowaty$smy si¢ problemem potrze-
by krytycznego stuchania jako podstawy nabywania umiejgtno-
sci krytycznego mys$lenia;umiejetnosci uwazanej obecnie za jeden
z gléwnych warunkow efektywnego procesu edukacyjnego. Nasze badania
potwierdzily poglad, Ze uczacy si¢ — szczegolnie w dobie obecnej —,,stuchaja”
wzrokiem raczej niz stuchem, czytajac pocztg elektroniczna, SMS-y, wiadomo-
scina Facebooku czy tweety, w sytuacjach, gdy ktos ,,mowi” do nich w procesie
komunikowania si¢ (jednoczesnie obserwowany jest spadek zainteresowania
czytaniem ,,tradycyjnych” drukowanych tekstow). W badaniach tych znalazto
rowniez potwierdzenie wyrazane czgsto przez pedagogdéw przekonanie, ze
wiele istniejacych obecnie problemoéw edukacyjnych ma swoje zrodto w tym,
ze uczniowie (studenci) nie stuchaja. Szczegdlnie wyraznie zaznacza si¢ brak
krytycznego stuchania. Dostrzegamy zatem potrzebe kontynuowania rozwazan
na temat problemu sluchania w kontekscie edukacji — szczegdlnie obecnie,

! Podstawg tego eseju byly migdzy innymi teksty: MLA. Goralski, K. Gorniak-
-Kocikowska, Permissionless Evolution of Ethics — Artificial Intelligence, w: Business Strategy
in the Artificial Intelligence Economy, red. J. Mark Munoz, A. Naqvi, Business Expert Press, New
York 2018, s. 69-78; t e z, ,, Visual Listening” — An Exploration of Critical Thinking and How Stu-
dents Listen with Their Eyes, ,,Journal of International Business Disciplines” 8(2013) nr 2, s. 44-60
(artykut ten zainspirowany zostal referatem /n One Eye and Out the Other przedstawionym przez nas
w 2013 roku w Orlando (Floryda) na konferencji poswigconej zagadnieniom dydaktyki na wyzszych
uczelniach). Zob. tezz K. Gorniak-Kocikowska, Krytyczne myslenie a krytyczne stuchanie
(Przyczynek do dydaktyki filozofii), ,, Analiza i Egzystencja” 2014, nr 25, s. 19-30. W niniejszym
artykule wykorzystano ttumaczenia lub parafrazy fragmentéw wymienionych tekstow.

Serdecznie dzigkujemy pracownikom redakcji kwartalnika ,,Ethos’, szczegdlnie pani Dorocie
Chabrajskiej, za cierpliwos¢, wyrozumiatos$¢ i wspomaganie.
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w dobie coraz bardziej agresywnego wkraczania technologii cyfrowych, w tym
sztucznej inteligencji, w procesy edukacyjne.

Nie jest naszg ambicja przedstawienie tu ani petnej definicji, ani tym
bardziej petnej analizy pojgcia stuchania. Dla potrzeb tego tekstu stuchanie
traktowane bedzie przede wszystkim jako jeden z najbardziej podstawowych
instrumentow pozwalajacych ogromnej ilosci organizmow zywych na zbiera-
nie danych i orientowanie si¢ w srodowisku, a wigc na funkcjonowanie. Stu-
chanie jest jednym z gldéwnych mechanizméw stuzacych fizycznemu przezyciu
organizmu (na przyktad ostrzega przed grozacym niebezpieczenstwem). Jest
takze bardzo istotnym elementem procesu zbierania i przetwarzania informa-
cji przez mozg i faktycznie odbywa si¢ w mdzgu, gdzie nastgpuje selekcja,
kategoryzacja i hierarchizacja dostarczanych bodzcow. W tym kontekscie na
przyktad medytacja réwniez stanowi formeg stuchania i wstuchiwania si¢ — jed-
na z form, ktorym niestety nie bedziemy mogly poswigci¢ tutaj miejsca. Mozg
decyduje, w jakim stopniu konkretnemu dzwickowi poswigcana jest uwaga
1 jakie dziatania cztowiek (lub inny zywy organizm obdarzony mézgiem) po-
dejmuje w odniesieniu do tego dzwigku. Juz na najbardziej podstawowym
etapie procesu poznawczego dzwigk dochodzacy do cztowieka staje si¢ zatem
przedmiotem krytycznego mys$lenia.

Jak podaje Stownik jezyka polskiego: ,,«Stuchanie» rzeczownik od «stucha¢
(si¢)» 1. swiadomie odbiera¢ wrazenia dzwigkowe, zwraca¢ uwagg na to, co
si¢ styszy; starac si¢ styszec cos; odbiera¢ i rozumie¢ czyjas wypowiedz; [...]
2. pot. by¢ postusznym komus, czemus; stuchac si¢”>. W Oxford English Dic-
tionary czytamy z kolei, ze ,,stucha¢” znaczy: ,,1. zwraca¢ uwagge na dzwigk
[...] 1.1. zwraca¢ uwagg na to, co ktos mowi, i postgpowac zgodnie z tym; po-
stapi¢ zgodnie z porada czy prosba [...] 1.2. «nastuchiwac» lub «wstuchiwaé
sigy, starac si¢ ustyszeé co$; by¢ czujnym i gotowym co$ ustyszec¢™.

Podkreslmy tu istotnos¢ zaznaczonej w przytoczonych definicjach stowni-
kowych réznicy miedzy styszeniem (styszg Spiew stowika), stuchaniem (shu-
cham $piewu stowika) i wstuchiwaniem si¢ (wshuchuje si¢ w $piew stowika).
Nie begdziemy sig tutaj koncentrowac na tej rdznicy, skupimy si¢ glownie na
stuchaniu 1 wstuchiwaniu si¢. Styszenie moze by¢ bezwolne oraz (lub) bez-
wiedne. Jest jednym z sygnatow docierajacych do mézgu, ktory dokonuje
oceny znaczenia i stopnia waznosci tego sygnatlu. Stuchanie i wstuchiwanie
si¢ zawieraja w sobie natomiast akt woli. Sg rezultatem decyzji mdzgu, ze
potrzebna mu jest (lub moze by¢) konkretna informacja, konkretne dane do

> Stownik jezyka polskiego, t. 3, PWN, Warszawa, 1981, s. 259n.
3 Oxford English Dictionary, https://en.oxforddictionaries.com/definition/listen. Jesli nie poda-
no inaczej, ttumaczenie fragmentéw prac obcojezycznych — K.G.K.
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przetworzenia. Stuchanie odbywa si¢ na polecenie mozgu i ma charakter ce-
lowy, styszenie natomiast moze by¢ przypadkowe.

Majac swiadomos¢ roli stuchania i jego powszechnosci wsrod organizmow
zywych, bedziemy si¢ skupia¢ na jednym tylko gatunku: cztowieku; anali-
zg t¢ rowniez ograniczymy do kilku wybranych probleméw zwigzanych ze
stuchaniem. Nie wlaczymy si¢ tez — mimo odczuwanej pokusy — w coraz
popularniejsze obecnie rozwazania, czy sztuczng inteligencj¢ nalezy zaliczy¢
do ,,organizmdéw zywych”. Zalezy nam jednak, by czytelnicy wiedzieli, ze
zdajemy sobie sprawg z istnienia toczacych si¢ na ten temat debat.

Poniewaz stuchanie jest jednym z elementow najistotniejszej formy ko-
munikacji migdzy ludZzmi, czyli mowy, w przypadku gatunku ludzkiego jest
ono takze jednym z najbardziej podstawowych i niezb¢dnych elementdéw za-
awansowanych procesow kulturowych. Stuchanie przebiega na r6znych pozio-
mach i w r6znych formach, jak jednak dowodzi wspotczesna nauka, stanowi
przede wszystkim — podkreslmy — jedna z czynnosci mézgu. Odnosi si¢ ono,
mowiac najogdlniej, do przyjmowania i selekcjonowania oraz hierarchizowa-
nia przez mozg wszelkich dzwigkowych* bodzcdéw pochodzacych z otoczenia
(historycznie rzecz ujmujac, bardzo czesto, a moze wrgcz powszechnie, poj-
mowanego jako potaczenie fizycznego srodowiska naturalnego i srodowiska
niefizycznego, nadprzyrodzonego), a takze z wlasnego organizmu. BodZce
te, aczkolwiek bywaja niekiedy ignorowane, zazwyczaj wywotuja reakcje,
pozytywna lub negatywna. W niniejszym tekscie bodzce takie, na przyktad
bol fizyczny, nie beda w zasadzie omawiane, nie podejmiemy rowniez wieku
interesujacych problemow zwiazanych ze stuchaniem i z wolg stuchania, gltow-
nie z powodu ,,ekonomii tekstu”, innymi stowy, koniecznosci utrzymania jego
rozsadnej dtugosci. Podstawowym tematem naszych rozwazan jest problem
woli stuchania i braku takiej woli® rozpatrywany w kontekscie edukacji oraz
kwestia ,,wyzwania pedagogicznego”, jaka problem ten stwarza.

* Moga to by¢ réwniez bodzce dzwigkowe, ktéorym nadano inng postaé, lecz identyfikowalne
z ich pierwotna, oryginalng forma dzwigkowa, jak nuty lub stowa zapisane w wizualnej formie
graficznej, na co zwracaty$Smy uwage na poczatku niniejszego tekstu. Pierwotna postaé tak zapi-
sanego dzwigku mozna ,,przywrdci¢” przez gltosne odczytanie znakdéw graficznych. W zwiazku
z tym bedziemy tutaj rowniez niekiedy uzywaty terminu ,,stuchanie wizualne”. Nawet dzisiaj po
przeczytaniu jakiegos tekstu zdarza si¢ nam powiedzie¢ (lub pomyslec): ,,nigdy o tym nie styszatam”
w sensie: ,,nie wiedziatam o tym”. Rzecz jasna, istnieja obecnie technologie pozwalajace na bez-
posrednie akustyczne zapisywanie dzwigku (a wige wlasciwie eliminujace konieczno$¢ uzywania
symboli graficznych — pisanej formy je¢zyka). Jednoczesnie jednak rozszerzyto si¢ znacznie pojgcie
tekstu, obejmujac roznorodne graficzne formy przekazywania informacji, i w tym sensie rozszerzyto
si¢ rowniez pojecie stuchania.

5 Z zalem zdecydowaty$my nie poswigcad tu uwagi sytuacjom, w ktorych ze wzgledow emocjo-
nalnych podejmowana jest decyzja odmowy stuchania (na przyktad: ,,nie chcg stuchaé, bo na pewno
masz dla mnie zla nowing”; ,,przestan, to jest obrzydliwe, nie chce tego dalej stucha¢”). Niekiedy
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Uwazamy, ze edukacja, zarowno w jej teoretycznej, jak i praktycznej po-
staci, jest bardzo $cisle zwiazana ze struktura spoteczenstw, ktorym shuzy.
Uwazamy rowniez, ze ludzkos¢ znajduje si¢ obecnie w okresie ogromnych
przemian spotecznych spowodowanych w duzej mierze przez gwattowne upo-
wszechnianie technologii cyfrowych w niemal wszystkich obszarach zycia
(lacznie z edukacja). Z tych powodow wydaje nam si¢ stluszne podzielenie
artykutu na dwie gldwne czgsci. Czg$¢ pierwsza, bedaca w pewnym sensie
wprowadzeniem przygotowujacym do zrozumienia obecnego ,,kryzysu stu-
chania” w edukacji, poswigcona zostala naszkicowaniu niektorych zjawisk
i problemow w tym obszarze w spoteczenstwach cywilizacji zachodniej przed
,rewolucja cyfrowa”. Skupity$my si¢ w tej czgsci zwlaszcza na problemach
zwiazanych z kwestia stuchania, a przede wszystkim z zagadnieniem w o l1i
stuchania. W czgsci drugiej zajmujemy si¢ tymi problemami w ich obec-
nej postaci — gdy ,,rewolucja cyfrowa”, a szczegdlnie sztuczna inteligencja,
uzyskala juz widoczny, a niekiedy znaczny lub wrgcz przemozny wptyw na
procesy i teorie edukacyjne (przede wszystkim w Stanach Zjednoczonych).

WOLA SEUCHANIA A EDUKACJA
SKAD PRZYSZLISMY, GDZIE JESTESMY

SEUCHANIE, MOWA, PRZEKAZ WIEDZY

Cztowiek — podobnie jak ogromna liczba innych organizméw zywych —ma
zdolno$¢ nie tylko migdzyjednostkowego, ale rowniez miedzypokoleniowego
przekazywania informacji. W przypadku cztowieka rozwinigty system poro-
zumiewania si¢ (komunikacji), szczegdlnie za pomoca mowy (jezyka), a tak-
ze wysoko wyksztatcona umiejetno$¢ operowania pojgciami abstrakcyjnymi
iuzywania symboli pozwolity na kumulacj¢ informacji prowadzaca do wytwo-
rzenia skomplikowanych systemow wiedzy, w tym wiedzy wielopokoleniowe;.
Wiedza wielopokoleniowa obejmuje wszystkie uznawane przez czlowieka
rodzaje rzeczywistosci: jednostkowa (lacznie z wewngtrznym ,,ja”"), fizyczna
(naturalne srodowisko cztowieka) i ponadfizyczng (Swiat nadprzyrodzony).
Mowa pozwala na doskonalenie sposobow przekazywania tej wiedzy zardwno
w plaszczyznie horyzontalnej (wymiany informacji w obrgbie tego samego
pokolenia), jak 1 wertykalnej (wzbogacania wiedzy wynikajacej z biezacych

odmowa taka ma miejsce ze wzgledow religijnych lub z powodu traumatycznych przezy¢ osobistych.
Jest to problem, ktéry — z uwagi na jego znaczenie dla proceséw pedagogicznych — zdecydowanie
wpisuje si¢ w tematyke tego eseju.
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doswiadczen o wiedzg przesztych pokolen 1 przekazywanie jej pokoleniom
przysztym). Usystematyzowane, zorganizowane, sformalizowane i zinstytu-
cjonalizowane wertykalne przekazywanie wiedzy to edukacja w omawianej tu
postaci. Zaktadata ona w uczacych si¢ wolg¢ stuchania ispeiala swa
funkcje dzigki jej istnieniu. Struktury spoteczne i doswiadczenia pokolen do-
starczaty wystarczajacych dowodéw na niezbgdnos¢ woli stuchania nie tylko
dla funkcjonowania jednostek ludzkich w spoteczenstwach (w ich 6wczesnych
formach), ale wrecz dla fizycznego przezycia.

TEORIA
Stuchanie i1 postuszenstwo

Gdy w cywilizacji zachodniej wykrystalizowat si¢ monoteizm, jedna
z najbardziej wptywowych w dziejach ludzkosci teorii edukacyjnych stata si¢
teoria sytuujaca Boga na pozycji ,,naczelnego nauczyciela”, postugujacego
si¢ dwiema gtownymi metodami dydaktycznymi: Objawieniem i srodowi-
skiem naturalnym (przyrod¢ rozumiano jako Boza ksigge, ktora ludzie powin-
ni studiowac). Stuchanie (wstuchiwanie si¢) byto niezb¢dnym instrumentem
zglebiania obu zrédet wiedzy. Stanowito rowniez podstawowa umiejetnosé
wymagang od czlowieka, warunek funkcjonowania w srodowisku ludzkim.
Mozna wskaza¢ dwa powody tego stanu rzeczy: po pierwsze, w ludzkich spo-
tecznosciach umiejgtnosc bycia p o stusznym, a wigc umiejetnosé wystu-
chiwania, dla wigkszosci osobnikéw okazywala si¢ niezbgdna do przezycia.
Jeszcze Immanuel Kant, jeden z najwazniejszych reformatoréw edukacji i pro-
pagator horacjanskiej zasady ,,sapere aude™® (,,miej odwage by¢ madrym”),
przystosowujacy edukacj¢ do potrzeb nowozytnego spoteczenstwa, uwazat,
ze wdrazanie do postuszenstwa nalezy do podstawowych zadan edukacji na
jej poczatkowym etapie (w odniesieniu do rozpoczynajacych nauke dzieci).
Zdaniem Kanta, mate dzieci nie w celu nabycia wiedzy przedmiotowej posyta-
ne sg do szkoty, lecz by ,,przyzwyczajaly si¢ cicho w niej siedzie¢ 1 doktadnie
wykonywac to, co im zadano™’. Wypowiedz ta nie stanowi krytyki istnieja-

¢ I. K a n t, Beantwortung der Frage: Was ist Aufklirung?, ,,Berlinische Monatsschrift” t. 2
(1784), s. 481.

" Ten ze, O pedagogice, thum D. Sztobryn, Dajas, £.6dZ 1999, s. 42. Oczywiscie, rowniez
w tamtych warunkach nie wszyscy uczacy si¢ stuchali i nie wszyscy byli postuszni. Kary za niepostu-
szenstwo byty surowe, miaty do niego zniechgcic. Niestuchanie tatwo co prawda udawato si¢ ukry¢,
przynajmniej do czasu. Konsekwencje ponosito si¢ zazwyczaj w sytuacji wymagajacej okreslonej
wiedzy, ktorg powinno si¢ posiadaé, a ktorej brak byl rezultatem niestuchania. W obu przypadkach
racjonalna konkluzja: bardziej optaca si¢ stucha¢, niz nie stuchaé, wspomagata wigc wolg stuchania.
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cych praktyk, lecz wyraza afirmowanie przez Kanta znaczenia postuszenstwa
dla uzyskiwania sukceséw pedagogicznych, a nastgpnie dla funkcjonowania
uczniow w spoteczenstwie.

Zwazywszy, ze poglad o wszechmocy Boga 1 jego totalnej kontroli nad
cztowiekiem byl dominujacy i powszechnie akceptowany, wlasciwie wszyscy
ludzie, nawet potezni wladcy, musieli (powinni byli) umie¢ okazywaé postu-
szenstwo — jesli nie innym ludziom, to Bogu. Postawa postuszenstwa mozliwa
jest takze w odniesieniu do innej sity lub wartosci nadrzednej, na co zwracat
uwage Kant, gdy w pracy Do wiecznego pokoju przytaczat wypowiedz Fryde-
ryka IT okreslajacego siebie jako najwyzszego stuge panstwa (nie zas Boga)®.

Ponadto rozpowszechniona byta wiara, ze Bog réwniez stucha gltosow
poszczegdlnych ludzi, i nadzieja, ze zostang oni wyshuchani przez Tego, do
ktérego zwracali si¢ w modiach. Ze wzgledu na ,,ekonomi¢ tekstu” nie be-
dziemy jednak omawiaty tutaj tego problemu, poprzestaniemy tylko na jego
zaznaczeniu — by podkresli¢ skalg i wage stuchania, wstuchiwania si¢ 1 wy-
stuchiwania. Nie bedziemy rowniez poruszaty kwestii ,,Boga milczacego™.
Nawiasem méwiac, aczkolwiek proby odgadnigcia, ,,co Pan Bég miat na mysli”
dokonywane poprzez hermeneutyke Biblii i obserwacj¢ przyrody, a takze przez
coraz bardziej wyrafinowana logike, prowadzity do doskonalenia myslenia, nie
byly one jednak mys$leniem krytycznym w sensie, wjakim termin
ten rozumie si¢ obecnie i w jakim uzywamy go w tym artykule'®. Proby te nie
mialy bowiem na celu kwestionowania czego$ ani stawiania wyzwania (a jesli
byto, to w ogromne;j liczbie przypadkow mogto zosta¢ uznane za obraze Boga),
nie prowadzity do przekraczania ram wyznaczonych przez obowiazujacy pa-
radygmat.

Miato to gigboki sens, gdy obraz $wiata (koncepcja rzeczywistosci) byt
statyczny, a zasob wiedzy ludzkiej traktowano jako skonczony. Stuchanie (po

Oczywis$cie nie mozna twierdzi¢, ze nie istniaty wowczas wsrdd uczacych si¢ postawy opisywane
kilkakrotnie przez Mirostawa Zelaznego jako powszechne wérdd jego studentéw i nazywane ,,3Z”
(,,zakug, zdaé, zapomniec¢”) — reprezentujace wole stuchania doraznego (zob. M. Ze -
la zny, Filozofia i psychologia egzystencjalna, Wydawnictwo Naukowe UMK, Torun 2011).

8 Por. I. K a n t, Do wiecznego pokoju, 352, tham. M. Zelazny, w: te n z e, ,,O porzekadle: To
moze by¢ stuszne w teorii, ale nic nie jest warte w praktyce”. ,, Do wiecznego pokoju”, Wydawnic-
two Comer, Torun 1995, s. 59. Mirostaw Zelazny, ttumacz i komentator tekstu Kanta, przypomina
(por. tamze, s. 106, przyp. 8), ze Fryderyk II wielokrotnie powtarzat to stwierdzenie.

9 Zainteresowanych odsytamy do, na przyktad, Karla Jaspersa koncepcji ,,szyfrow transcenden-
cji” (zob. K. Jasp ers, Szyfry transcendencji, thtum. C. Piecuch, https://opoka.org.pl/biblioteka/T/
TN/szyfry transcendencji.html) i Martina Bubera rozwazan na temat relacji ,,Ja—Ty”(zob. M. B u-
ber JaiTy w:tenze: Ja i Tv. Wybor pism filozoficznych, thum. J. Doktér, Instytut Wydawniczy
Pax, Warszawa 1992).

10" Szerzej na ten temat zob. Gorniak- Kocikowska, Krytyczne myslenie a krytyczne
stuchanie.
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wynalezieniu pisma rowniez ,,stuchanie wizualne”) z uzasadnionych powodéw
— zaréwno teoretycznych jak i praktycznych — stanowito podstawe wszelkiej
edukacji, szczegolnie edukacji zinstytucjonalizowanej. Z tego powodu wola
stuchania do dzisiaj bywa utozsamiana z gotowoscia do uczenia sig, a brak tej
woli —z brakiem che¢ci nabywania wiedzy. Dlatego nasze rozwazania na temat
woli stuchania niejednokrotnie odnosza si¢ réwniez do problemu woli uczenia
si¢ lub jej braku.

Nabywanie wiedzy pojmowane byto — i w duzej mierze pojmowane jest do
dzisiaj — jako proces przekazywania informacji przez tych, ktdrzy je posiadaja
(nauczycieli) tym, ktorzy ich jeszcze nie nabyli (uczacych si¢)''. Wiara w sta-
tyczno$¢ (niezmiennosc i skonczono$¢) wiedzy byta drugim — obok koniecznosci
nabycia umiejg¢tnosci poshuszenstwa — podstawowym czynnikiem wspierajacym
wole stuchania; mozna powiedzieé, ze stanowila drugi filar struktur edukacyj-
nych. Warto byto stucha¢, co nauczyciele mieli do powiedzenia — czy to w for-
mie bezposredniej, ,,twarza w twarz”, czy to poprzez pisane teksty — wiedza
nabyta w szkole miala bowiem wystarczy¢ (1 zazwyczaj wystarczala) do konca
zycia. Statyczna wiedza byla ponadto jednym z czynnikow taczacych pokolenia.
Dziadkowie 1 wnuki mogli rozmawiac ze soba o tym, czego si¢ nauczyli w szkole
—bo uczyli si¢ niemal doktadnie tego samego'?. Caly proces edukacji byt swoista
sztafeta pokolen czy — jak kto woli — pasem transmisyjnym. Ani wynalazek pi-
sma, ani zastosowanie ruchomej czcionki drukarskiej, aczkolwiek rewolucyjne,
nie zmienily sytuacji w tym wzgledzie, wbrew sporadycznym lamentom nad
destrukcyjnym wptywem kazdego z tych wynalazkow na edukacje'.

' Dotyczy to w rzeczywistosci wszelkiego rodzaju informacji, czy to przekazywanych w zor-
ganizowany, formalny sposéb, czy tez nieformalnie, bez okreslonego planu i struktury. Z tego po-
wodu, uzywajac tutaj stow takich, jak: ,,nauczyciel”, ,,pedagog” czy ,.,edukator” podkreslamy nasze
skupienie si¢ na formalnych strukturach i instytucjach edukacyjnych. Chcemy jednak zaznaczy¢,
ze role nauczyciela i uczacego si¢ sa w istocie bardzo ,,ptynne” i zalezne od kontekstu sytuacyjnego
oraz swoistej umowy mi¢dzy uczestnikami procesu edukacyjnego, respektujacymi role przypisane
kazdemu z nich.

12 Jak bardzo sytuacja ta réznita si¢ od dzisiejszej, niech $wiadczy fakt, ze obecnie pojawiaja sie
problemy zwiazane z wielopokoleniowoscia w miejscu pracy: kazde pokolenie pracownikow, ktorzy
zajmuja si¢ — czgsto jako zespot — tym samym obszarem problemowym czy nawet wykonywaniem
podobnych czynnosci, ma swdj odrgbny styl pracy i porozumiewania si¢, a takze inny zasob wiedzy.
Sandra G. Bowman i Sean W. Mulvenon wskazuja, ze w tym samym miejscu pracy mozna obecnie
znalez¢ pig¢ pokolen: od osdb urodzonych przed rokiem 1945 po pokolenie najmtodsze (osoby
urodzone po roku 1996). Powszechna juz dzis $wiadomo$¢ przemijania wartosci nabytej wiedzy
przyczynia si¢ do ostabiania zaréwno woli stuchania, jak i wigzi migdzypokoleniowych. W okreslo-
nych sytuacjach §wiadomo$¢ taka pogtebia tez watpliwosci co do sensownosci zdobywania wiedzy
w ogdle i stawia pod znakiem zapytania wartos¢ proceséw edukacyjnych jako takich. Powrdcimy
do tego problem w dalszej czg$ci naszego eseju, gdy bedziemy rozwazaly rolg sztucznej inteligencji
w odniesieniu do edukacji.

13 Przypomnijmy tu chociazby Platonska krytyke wynalazku pisma wypowiedziang ustami So-
kratesa w Fajdrosie (por. P1laton, Fajdros, 274 C-275 B, thum. W. Witwicki, Wydawnictwo Antyk,
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SEUCHANIE W DOBIE BUNTU UMYSLOW
LEGITYMIZACJA MYSLENIA KRYTYCZNEGO

Pojawienie si¢ 1 upowszechnianie drukowanych tekstow przyczynito si¢
jednak ogromnie do fermentu intelektualnego (ktdrego czg¢scia byto wzmozone
zainteresowanie edukacja'?), jaki ogarnat Europg. Myslenie stato si¢ obiektem
zainteresowania. Reformacja (wspomagana przez dostepnos¢ drukowanych
tekstow), rozbijajac monolitycznos¢ doktryny religijnej, stawiata cztowieka
przed koniecznoscia dokonania wyboru, od ktérego zalezato nie tylko to, jak
potoczy si¢ jego zycie, ale 1 losy jego duszy po $mierci. Wybdr ten wymagat
myslenia, wzmagat tez wole stuchania. Kogo jednak stucha¢? Czyje racje
odrzucaé, a czyje akceptowad, i dlaczego? Wybor jest koniec koncow wyra-
zeniem woli. Ostatecznie wigc rowniez wola stata si¢ przedmiotem myslenia:
Czego chceg 1 dlaczego cheg tego whasnie?'

Przetom, prawdziwy przetom, o ktérym tu mowa, dokonat si¢ wraz z be-
daca swoistym ukoronowaniem rewolucji naukowej z wiekdw szesnastego
i siedemnastego le gitymizacja myslenia krytycznego'®. Wiazala sig¢
z nig — czy nawet stanowita jej pochodng — legitymizacja dynamicznej kon-
cepcji rzeczywistosci, prowadzaca nie tylko do uznania w cztowieku (gatunku
ludzkim i jednostce ludzkiej) umiejetnosci dostrzegania zmian i przystosowy-
wania si¢ do nich, ale i do przyznaniamu praw a (ktdre obecnie przerodzito
si¢g wrecz w wymoég) dokonywania zmian w Swiecie. Wprowadzito

Kety 1999, s. 91 n.) oraz satyryczna krytyke wynalazku druku, wyrazona przez Benjamina Disra-
elego w jego powiesci Lothair, bardzo popularnej w swoim czasie wsrod czytelnikdw anglosaskich
(zob. B. Disraeli, Lothair, rozdz. 29, https://www.gutenberg.org/files/7835/7835-h/7835-h.htm).

4 Oto kilka nazwisk: Erazm z Rotterdamu (1466-1536), Filip Melanchton (1497-1560), Fran-
cis Bacon (1561-1626), Jan Amos Komenski (1592-1670), Johann Heinrich Pestalozzi (1746-1827)
i wreszcie Immanuel Kant (1724-1804). Kant byt najwigkszym nowatorem sposréd wymienionych
myslicieli, proponowal bowiem calosciowa reforme edukacyji, odpowiadajaca potrzebom oswieco-
nego spoleczenstwa rzadzonego przez Rozum.

150 ile Kant byt piewca rozumu w jego najdoskonalszej oswieceniowej formie, o tyle niektorzy
sposrdd jego nastepcdw, gldwnie Arthur Schopenhauer i Friedrich Nietzsche, skupili si¢ na kwestii
woli.

16 Tnicjatorem tego przetomu byt Mikotaj Kopernik. Podkresli¢ tu nalezy, ze tego, co dokonat
Kopernik, nie mozna poréwnac na przyktad z czynem Aleksandra Wielkiego przecinajacego wezet
gordyjski. Przecigcie wezta gordyjskiego odbylo si¢ w ramach obowigzujacego paradygmatu. Ko-
pernik natomiast przeprowadzit eksperyment mys$lowy wymagajacy stworzenia nowego paradyg-
matu, a wigc kwestionujacy (nawet jesli tylko hipotetycznie) ustalong wizj¢ rzeczywistosci, a przede
wszystkim dopuszczajgcy inny sposob myslenia o $wiecie (rzeczywistosci). Koscidt bardzo
trafnie przewidzial ogrom niebezpieczenstwa dla trwatosci istniejacego systemu, jakie przyniosto
ze soba dokonanie astronoma. Immanuel Kant oddat Kopernikowi nalezny hold, nazywajac wtasna
teori¢ ,,przewrotem kopernikanskim”. Chciatoby si¢ wrecz powiedzieé, ze Kopernik wprowadzit
w czyn postulat Kanta wyrazony maksyma ,,sapere aude” na dtugo przed wygloszeniem go przez
filozofa z Krdlewca.
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to znaczny zamgt do teorii edukacyjnych, a jeszcze bardziej zaktocito prak-
tyki pedagogiczne. Nawiasem mowiac, narastajaca obecnie w przyspieszo-
nym tempie liczba teorii i pomystow burzacych ustalony fad (ang. disruptive
ideas'”) zdecydowanie nie sprzyja pedagogice, zaktadajacej trwatos¢ okreslo-
nego porzadku rzeczy.

Cztowiek uwierzyt, ze moze tworzy¢ nowa wiedzg — w sensie dostow-
nym. Tworzenie nowej wiedzy wymagato myslenia krytycznego (ktére pdzniej
okazato si¢ jednym z istotnych czynnikow marginalizujacych wolg stuchania
w edukacji). W tym kontekscie do najwazniejszych cech myslenia krytycznego
nalezy umniejszenie w istotny sposob wagi wiedzy zastanej lub nawet catko-
wite jej wyparcie, a czgsto rowniez osmieszenie. Jesli wezmiemy pod uwage
role, jaka w tych procesach odegrata legitymizacja myslenia krytycznego, to
trudno si¢ dziwi¢, ze jego przeciwnicy postrzegali je jako duze zagrozenie nie
tylko dla ustalonego systemu edukacyjnego, ale i dla catego paradygmatu,
w obszarze ktorego system ten funkcjonowat i ktérego byl wytworem. Ich
obawy okazaty si¢ w wigkszosci stuszne.

Oswiecenie przyniosto ze soba nie tylko legitymizacj¢ myslenia kry-
tycznego 1 pochwate odwagi, wrecz zuchwatosci indywidualnego rozumu,
lecz takze przewartosciowanie by¢ moze nie wszystkich — jak chciat pdzniej
Fryderyk Nietzsche — lecz jednak wielu warto$ci. Jedng z nich byta wartos¢
takiego stuchania, jakiego pedagodzy przez stulecia wymagali i oczekiwali
od uczacych sie, to znaczy stuchania, ktérego rezultatem miato by¢ postu-
szenstwo. Stuchanie takie stanowito przeszkode¢ na drodze do samodzielnego
krytycznego myslenia. Kant zdawat sobie sprawe z tej trudnosci i ktadt duzy
nacisk na utrzymanie w procesie wychowania (po poczatkowej fazie wdraza-
nia dzieci do zdyscyplinowanego postuszenstwa) wtasciwej proporcji migdzy
postuszenstwem a wolnoscig — a szczegdlnie wolnoscia rozumu, ktora dla
Kanta byta wartoscig nadrz¢dna, widziat on w niej bowiem podwaling wartosci
moralnych'®, Rozum miat tez sta¢ na strazy tej rownowagi.

Stuchanie — przypadek Karla Jaspersa
Zatrzymajmy si¢ nieco dluzej przy jednym z licznych nastgpcow Kanta,

Karlu Jaspersie. Jaspers (ktory byl zreszta nie tylko filozofem, ale i psycho-
patologiem) spedzit wiele lat, stuchajac gloséow wielkich filozofow

7 Termin ,,disruptive ideas” jest obecnie czgsto uzywany. Nie oznacza on tego samego, co
»zmiany rewolucyjne” ani ,,zmiany ewolucyjne”; jego sens rozni si¢ radykalnie od znaczenia wyra-
zenia ,,przewrdt kopernikanski”. W naszym rozumieniu ,,przewrot kopernikanski” oznacza zmiany
glebsze niz te, ktore okreslane sg wspomnianymi wezesniej terminami.

% Por. K ant, O pedagogice, s. 41-53.
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przesztosci, angazujac si¢ w wewngetrzny dialog z nimi. Stuchat i stawiat
pytania, lecz czgstokro¢ nie otrzymywat na nie bezposrednich odpowiedzi;
a raczej — jak twierdzil — otrzymywat odpowiedzi w zaszyfrowanej formie
(gtownie w postaci szyfrow transcendencji). Uwazal, ze jednym z jego zadan
jako filozofa jest prowadzenie dialogu z transcendencja poprzez odczytywa-
nie jej szyfrow. W tym sensie Jaspersowskie czytanie tekstow pisanych, jego
,wizualne stuchanie”, nie odbiegato w znacznym stopniu od stuchania prak-
tykowanego przez stulecia. Poniewaz jednak zawieralo ono w sobie element
tworczy, interpretacje tekstu pod katem rozszyfrowania transcendencji, byto
réwniez stuchaniem aktywnym i autokrytycznym.

Gdy podzniej Jaspers prowadzit wyktady uniwersyteckie, angazowat stu-
dentow w linearne, ,,jednokierunkowe” stuchanie, ktore byto oczekiwana od
studentow czynnoscig 1 ich odpowiedzialnoscia. Podczas wykladoéw z reguty
nie podejmowat dialogu ze studentami, nie odpowiadat nawet na ich pytania;
byta to zreszty praktyka raczej powszechna w tamtych czasach, a Jaspers nie
byt pod tym wzgledem wyjatkiem'. Jedyna w zasadzie postacia informacji
na temat procesu stuchania przebiegajacego w umystach uczestnikow wykta-
du, jaka w tej sytuacji dysponowat prowadzacy, byta ,,mowa ciata” studenta,
szczegdlnie wyraz twarzy 1 oczu. Mimo bliskosci czasowej i przestrzennej
(wyktadoweca i stuchacze znajdowali si¢ w tym samym pomieszczeniu w tym
samym czasie), Jaspers zajmowat wobec swoich stuchaczy niejako taka sama
pozycje, jaka zajmowali wobec niego filozofowie, ktdrych dzieta czytal. Zmia-
na dotyczyta samego Jaspersa, ktory przeszedt z pozycji stuchacza na pozycje
stuchanego. Nie wiadomo, ilu sposrod jego stuchaczy pozostawato stuchacza-
mi biernymi, a ilu stuchato aktywnie, ani tez jaki byl stopien ich biernosci lub
aktywnosci. Nie wiadomo nawet, jaki byt stopien dobrowolnosci stuchania —
chociaz mozna przyjaé, ze duzy, zwazywszy na koszty takiego typu edukacji
uniwersyteckiej, jaka byta domena Jaspersa.

W tym samym okresie Jaspers uczestniczyl w intensywnym dialogu
(osobistym lub listownym) z myslicielami takimi, jak Martin Heidegger czy
Hannah Arendt. W dialogu tym nastgpowata zamiana rdl stuchacz—modwca,
wszyscy jego uczestnicy angazowali si¢ w sluchanie intensywne i aktywne.
Taki rodzaj stuchania bywa niekiedy nazywany stuchaniem transakcyjnym.
Byto to rowniez stluchanie dobrowolne; istnienie woli stluchania traktowano
jako cos oczywistego, jako warunek istnienia dialogu.

Po drugiej wojnie swiatowej, gdy wzrosto publiczne zaangazowanie poli-
tyczne Jaspersa, nastapito rOwniez pewne przesunig¢cie w jego zainteresowaniu
procesem stuchania. Stalo si¢ to szczegolnie widoczne, gdy podjat si¢ prowa-

1 Wyjatkiem byt raczej Heidegger, ktory popularnos¢ wsrdd studentow zawdzigezal w znacznej
mierze temu, ze podczas wyktadéw wchodzit z nimi w dyskusje.
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dzenia swoistych wyktadéw radiowych. Réznity si¢ one w sposéb istotny od
jego wczesniejszych wyktadow uniwersyteckich. Chcemy tu zwréci¢ uwage
na dwa aspekty owych wyktadow. Jaspers nie tylko dzielit si¢ w nich swoimi
myslami ze stuchaczami; nie chcial, by pozostawali oni stuchaczami pasyw-
nymi, lecz pragnal przekonac¢ ich o stusznosci swoich racji — pragnat rowniez,
by przyjeli te racje za swoje i1 zaczeli kierowac si¢ nimi w zyciu w sposob
aktywny?. Rownoczesnie jednak, z racji radiowej formy przekazu, podobnie
jak autorzy tekstow pisanych, byl on catkowicie ,,odcigty” od swoich stucha-
czy. Nie mogt ani zobaczy¢ ,,mowy” ich cial, ani nawet uzyskac¢ pewnosci,
ze ktokolwiek go styszal, nie mowiac juz o ,,czynnym” wstuchiwaniu
si¢. Nie byto tez zadowalajacego oddzwicku w postaci dziatan zgodnych z jego
racjami (w tym przypadku glosnej, masowej krytyki oskarzonych w proce-
sach norymberskich, jak rdwniez przyjecia przez stuchaczy czgsci winy za
zbrodnie dokonane w okresie panowania nazizmu). Rozczarowany brakiem
oczekiwanych rezultatow, stwierdzil, ze w istocie ludzie nie chca mysle¢ ani
zadawaé pytan: ,,Szukaja tylko sloganow i daza do postuszenstwa™'. Karl
Jaspers stanal wowczas twarza w twarz z problemem, z ktorym dzisiaj boryka
si¢ wielka liczba pedagogdw, zaréwno aktywnych zawodowo nauczycieli, jak
i teoretykow nauczania®.

W powyzszym kontekscie nalezy pamigtaé, ze tres¢ tekstu, zaréwno
w sensie znaczeniowym (przekazanej intencji), jak i lingwistycznym (formy),
wplywa nie tylko na wolg stuchania, ale i na stopien internalizacji tekstu przez
osobe stuchajaca (skutek, jaki tekst wywiera na stuchaczu, czy to w postaci
,biernej” — stopien zaabsorbowania informacji, czy ,,czynnej”” — motywacja
do myslenia krytycznego). Jaspers byt rozczarowany niewielkim stopniem
internalizacji tresci jego powojennych prelekcji radiowych, niewielkim ich
oddzialywaniem na stuchaczy. Nie sposdb obecnie powiedziec, ile 0sob miato
w czasie trwania audycji wlaczone aparaty radiowe ani ile poswigcato uwage
dzwigkom, ktore docieraty do nich z odbiornika. Jaspers mégt oceniaé sku-

20 W tym wypadku gtéwna réznica formalna migdzy dzietem Jaspersa a wezesniejszymi no-
wozytnymi traktatami religijnymi, filozoficznymi i politycznymi dotyczyta zastosowanego srodka
przekazu; metoda i cel przekazu pozostalty w zasadzie te same. Jaspers zmierzat do tego, by jego
racje zostaty wystuchane, zaakceptowane i staty si¢ podstawa dziatan osob stuchajacych.

2 K. Jaspers, Problem winy. O politycznej odpowiedzialnosci Niemiec, thum. J. Garewicz,
Narodowe Centrum Kultury, Warszawa 2018, s. 39.

22 Ramy tego eseju nie pozwalajg na rozwazanie pogladow Jaspersa na edukacje, pedagogike
i stuchanie (facznie z wstuchiwaniem si¢ w ,,szyfry transcendencji”), obecnych w Idei uniwersytetu
(zob. K. J a s p ers, Idea uniwersytetu, ttum. M. Falkowski, Narodowe Centrum Kultury, Warsza-
wa 2017), a takze rozsianych po wielu jego pismach. Szerzej na ten temat zob. K. G 6 rnia k-
-K o cikowska, The Factor of Listening in Karl Jaspers' Philosophy of Communication,
w: Philosophical Faith and the Future of Humanity, red. H. Wautischer, A. Olson, G.J. Walters, Spring-
er, Dordrecht—Heidelberg—London—New York, s. 419-434.
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tecznos$¢ swoich stow jedynie na podstawie dziatania ludzi, co do ktérych
miat nadziejg, ze byli jego stuchaczami. Liczylo si¢ dla niego ich ,,czynne”
1 — jesli to mozliwe — , krytyczne” stuchanie®. Oczekiwatl od ludzi dziatania
jako dowodu, ze byt stuchany. Wiedzial réwniez, ze stuchanie tego, co mowit,
wynikato wylacznie z aktu woli. Brak dziatania ze strony przypuszczalnych
stluchaczy byt wiec dla niego dowodem braku woli stuchania.

Ponownie dokona¢ mozna poréwnania z wyzwaniem, z jakim boryka si¢
dzisiaj wielu nauczycieli: napotykaja oni ten sam problem, w obliczu ktérego
stanat Jaspers, gdy — inaczej niz podczas swoich wykladéw akademickich —
gleboko zalezato mu, by jego stowa zostaly wystuchane w sensie czynnego
czy nawet krytycznego stuchania, po ktérym nastgpuje dziatanie. Oczywi-
Scie rozne przedmioty wyktadane w szkole czy na uniwersytecie wymagaja
réznego stopnia aktywnosci uczacego si¢, w tym réwniez réznego poziomu
stluchania, niemniej jednak najbardziej pozadany jest mozliwie najwyzszy
stopien stuchania czynnego, czyli stuchanie krytyczne. To szczegdlnie wazne
w sytuacjach, gdy jeden z celow pedagogicznych stanowi ukierunkowanie
motywacji uczniow (studentow) bez czynienia ich ,,automatami”, ktérych
dzialania sa bezmys$lnymi reakcjami na okreslone bodzce.

Mimo — naszkicowanych powyzej — prob wilaczenia si¢ w nurt praktyki,
Karl Jaspers, jak i wielu innych filozoféw, rozwazajac problemy dotyczace
woli stuchania, pozostawat na plaszczyznie spekulatywnej. Istnieje jednak
réwniez silny nurt, w ramach ktérego kwestie myslenia krytycznego i woli
stuchania podejmowane sa z punktu widzenia potrzeb praktycznych. Okazuje
si¢ bowiem, ze — jak pamigtamy — mimo wielowiekowej walki o akceptacje
krytycznego myslenia jako narzedzia poznawczego, stopien postugiwania si¢
tym narzgdziem zdaniem wielu (takze wielu edukatorow) pozostaje niezado-
walajacy i to wlasnie z powodow praktycznych, czgstokro¢ rowniez o cha-
rakterze ponadjednostkowym?!. Wola stuchania, szczegoélnie wola stuchania
krytycznego — jeden z warunkéw myslenia krytycznego — jest wigc waznym
elementem procesu utwierdzania krytycznego myslenia jako jednej z podstaw
funkcjonowania spotecznosci ludzkich. Dla ilustracji, a takze by pokazac, jak
powaznie traktowany jest ten problem, przedstawiamy ponizej kilka przykta-
dow z obszaru praktyki.

2 W naszym rozumieniu krytyczne stuchanie stanowi form¢ stuchania czynnego, ktére — co
jest jego cecha szczegdlng — powinno prowadzi¢ do (niekiedy bardzo radykalnej) modyfikacji po-
gladdéw i (lub) postgpowania 0séb stuchajacych.

2 Zob.np. D.T. Willin gham, Critical Thinking — Why Is it So Hard to Teach?, ,,American
Educator” 31(2007) nr 2, s. 8-19.
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PRAKTYKAZ*

Problem: wiedza zamkni¢ta w silosach

Jedna z bardzo istotnych, oczywistych przeszkdd w osiagnigciu celu, jaki
stanowi podejmowanie przez uczacych si¢ dziatan bedacych skutkiem kry-
tycznego przyswojenia sobie nowych informacji oraz krytycznego myslenia,
jest — czestokro¢ wysoki — stopien abstrakcji omawianych problemdéw oraz
ich oddalenie od codziennych doswiadczen. Inna powazna przeszkode stanowi
zargon stosowany w réznych dyscyplinach wiedzy, zazwyczaj nieuzywany
w zyciu codziennym oraz nieprzektadalny na jezyk innych dyscyplin. Kant
zasadniczo respektowal wywodzacy si¢ od sredniowiecznego rozrdznienia na
trivium 1 quadrivium dwustopniowy podzial uniwersytetu oraz pogrupowa-
nie podstawowych obszarow wiedzy w pokrewne sobie dyscypliny i w swej
koncepcji edukacji zalecat ten uktad w zmodyfikowanej formie. Intensywnos¢
badan naukowych w dobie nowoczesnej i zwiazany z nig gwattowny przyrost
wiedzy akademickiej w krétkim czasie spowodowaty jednak powstawanie no-
wych dyscyplin naukowych. Przedstawiciele tych dyscyplin dazyli (z r6znych
powoddw) do ich ,,usamodzielniania” poprzez rygorystyczne okreslanie ich
obszaru badawczego oraz izolacj¢ kazdej z nich od pozostatych. Doprowa-
dzito to do powstania obecnej ,,silosowej” — jak bywa nazywana?® — struktury
uczelni wyzszych. Proby obalania barier oraz interdyscyplinarnego badania
problemdw (nie za$ uporczywego przestrzegania ,,czystosci” wilasnej dyscy-
pliny badawczej) wciaz jeszcze napotykaja wiele przeszkod. Podejscie inter-
dyscyplinarne jest w pewnym sensie tatwiejsze w obszarze badan najnowszych
niz w dziedzinach wiedzy ustabilizowanej w wieku dziewigtnastym i wigkszej
czg$ci dwudziestego. Przyktadem tego moga by¢ prace nad poznawaniem
ludzkiego mozgu?’. Metafora silosu moze by¢ tutaj nadal wykorzystywana.
Podobnie jak w klasycznej konstrukcji siloséw zbozowych — na co zwrocit
uwage¢ w prywatnej rozmowie Andrzej Kocikowski — w ktdrych (gtownie ze

%> Ta czgs$¢ naszego eseju, poswiecona problemom praktycznym, opiera si¢ w gtdwnej mierze
na przyktadach amerykanskich, poniewaz sa nam one w pewnym sensie najblizsze, a takze dlatego,
ze wiele z nich szczegdlnie wyraznie uwidocznia si¢ w Stanach Zjednoczonych. Chcemy jednak
podkresli¢, ze (poza niektérymi konkretnymi ,,detalami”) problemy, o ktorych tu piszemy, maja
lub wkrotce beda miaty charakter globalny. Juz teraz dotycza one w wigkszym lub mniejszym
stopniu niemal wszystkich spotecznosci na swiecie, nawet jesli nie wszedzie przejawiaja si¢ w tatwo
dostrzegalny sposob.

% Zob. M.C. T ay l o, Crisis on Campus: A Bold Plan for Reforming Our Colleges and Uni-
versities, Alfred A. Knopf, New York 2010.

2 Zob.J.Friedenberg, G.Silverman, Cognitive Science: An Introduction to the Study
of Mind, Sage Publications, London 2006.
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wzgledow bezpieczenstwa) zapewniona jest nieustanna cyrkulacja zboza mig-
dzy potaczonymi ze soba odrebnymi silosami, tak i w przypadku odrebnych
dyscyplin wiedzy istnieja ,,przecieki” i potaczenia. Rzecz w tym, ze w bada-
niach interdyscyplinarnych albo nie sq one wystarczajace, przez co process
cyrkulacji wiedzy migdzy dyscyplinami, a tym samym dynamika rozwoju
wiedzy w ogoéle ulega spowolnieniu, albo, w przeciwnym przypadku, zwigk-
szona dynamika przeptywu wiedzy miedzy dyscyplinami musi doprowadzié
do rozsadzenia istniejacych struktur. W chwili obecnej ta druga mozliwos¢
wydaje si¢ bardziej prawdopodobna.

W tym kontekscie nie dziwi, ze dziedziny nauki i technologie odnoszace
najwigksze sukcesy 1 najbardziej zaawansowane, takie jak bio-nanotechnolo-
gie, nazywane sg czg¢sto naukami i technologiami nowo powstajacymi i zbie-
gajacymi si¢ (ang. emerging and converging). Rozbijaja one dyscyplinarne
,»silosy”” akademickie, a rezultaty takiego podejscia zdecydowanie zachgcaja
do jego kontynuacji®®. Jest juz dzisiaj jasne, ze zadna dyscyplina naukowa
nie bylaby w stanie samodzielnie — zamknigta w swym wilasnym ,,silosie” —
zbada¢ problemu funkcjonowania ludzkiego mézgu, w tym problemu jego
funkcji kognitywnych®.

Badania interdyscyplinarne nie stanowig domeny jedynie najbardziej za-
awansowanej nauki, cho¢ te prowadzone w jej ramach sg obecnie najbardziej
spektakularne. W pedagogice, migdzy innymi pod wplywem teorii inteligencji
wielorakich zaproponowanej przez Howarda Gardnera w latach osiemdzie-
sigtych dwudziestego wieku i konsekwentnie przez niego rozwijanej poprzez
dodawanie nowych typdw inteligencji, juz od pewnego czasu podejmowane sa
proby wprowadzenia do szkdt nauczania interdyscyplinarnego w celu uzyskania
lepszych rezultatow poprzez zwigkszenie zainteresowania uczniéw (zwicksze-
nia ich woli stuchania). O ile nauczanie interdyscyplinarne jest metodg sto-
sunkowo dobrze sprawdzajaca si¢ w przedszkolu i we wczesniejszych klasach
szkolnych, o tyle wciaz jeszcze jego stosowanie na bardziej zaawansowanych
poziomach ksztatcenia sprawia trudnosci. Jedng z istotnych przeszkdd jest or-
ganizacja szkolnictwa i rodzaj przygotowania do zawodu nauczycieli, bedacych
w wigkszosci produktem ,,silosowego” ksztalcenia. Powszechne i dynamiczne
(nadazajace za rozwojem wiedzy) ksztalcenie interdyscyplinarne na poziomie

28 Rezultaty te przedstawiono na przyktad w referatach (i dyskusjach po nich) podczas zorgani-
zowanej w Nowym Jorku wiosng 2012 roku konferencji ,,Bioethics Conference: The Moral Brain”,
w ktorej miaty$my przyjemnosé uczestniczy¢. Konferencja ta sponsorowana byta przez New York
University Center for Bioethics, Duke Kenan Institute for Ethics, Yale Interdisciplinary Center for
Bioethics 1 Institute for Ethics & Emerging Technologies.

¥ Szerzej na ten temat zob. M.A. G or a l s k i, The Paradox of Education and Its Relation-
ship to Business Management, ,,The Journal of Business Management and Change” 3(2008) nr 2,
s. 95-108.
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zaawansowanym wciaz jeszcze przekracza w praktyce mozliwosci wielu szkot
(na wszystkich poziomach) i uczacych w nich nauczycieli.

W Stanach Zjednoczonych sytuacja zmienia si¢ jednak ostatnio w dosy¢
szybkim tempie. Jednym z proponowanych remediéw na ograniczenia ,,si-
losowego” charakteru zarowno dydaktyki, jak i badan naukowych na uczel-
niach wyzszych jest koncepcja grupowego zatrudniania (ang. cluster hiring)
pracownikow naukowo-dydaktycznych, czyli jednoczesnego zatrudnienia
specjalistoéw z kilku dyscyplin wiedzy jako grupy majacej pracowa¢ nad
konkretnym problemem badawczym i prowadzi¢ zaje¢cia dydaktyczne w tym
zakresie. Mozna powiedziec¢, ze grupowe zatrudnianie jest forma tworzenia in-
terdyscyplinarnych, pozainstytutowych (pozakatedralnych) zespotéw badaw-
czo-dydaktycznych pomyslang celowo jako instrument ,,demontazu’ struktur
organizacyjnych istniejacych obecnie na uczelniach wyzszych. W roku 2013
Laura Severin pisala, ze ,,zatrudnienie grupowe zdaje si¢ przybliza¢ nas do
tego nowego $wiata, ktory coraz bardziej wymaga wspolpracy (ang. more
urgently collaborative world)™*°. Stowa te wykorzystywane sa obecnie przez
niektorych administratorow uczelni wyzszych jako argument uzasadniajacy
decyzje przyjecia przez uczelnie metody zatrudniania grupowego’!.

Dodajmy, ze — biorac pod uwage trudnosci, na jakie wciaz napotyka naucza-
nie interdyscyplinarne — warto pamigta¢ o istnieniu rowniez innych prob sty-
mulowania woli stuchania uczacych si¢. Wielu pedagogéw uwaza na przyktad,
ze jedng ze skuteczniejszych metod radzenia sobie z brakiem woli stuchania
wynikajacym z wysokiego stopnia abstrakcji merytorycznej 1 hermetycznosci
lingwistycznej omawianego tematu jest wprowadzenie jako narzgdzia dydak-
tycznego stosownej narracji, czyli, krotko mowiac, zastosowanie odwiecznej
metody nauczania poprzez opowiadanie (ang. story telling), ktorego tresc
uczacy si¢ bedzie mogt odnies¢ do wiasnych doswiadczen zyciowych, a ktore
jednoczesnie wykracza poza bariery jednego przedmiotu nauczania. Jednym
z gléwnych problemow, ktory nalezy w tym przypadku rozwigzad, jest kwestia
odpowiedniego doboru materiatu narracyjnego, czyli opowiedzenia wlasciwej
historii wlasciwej grupie uczacych si¢ we wlasciwy sposob, tak aby nie wywo-
fa¢ negatywnej reakcji emocjonalnej stuchajacych i odmowy stuchania oraz aby
stymulowac wolg stuchania aktywnego, krytycznego, motywujacego uczacych
si¢ do dziatan pozadanych z punktu widzenia procesu edukacyjnego?.

3 L.Severin, Doing, Cluster Hiring” Right, ,,Jnside Higher Education”, 30 IX 2013, https://
www.insidehighered.com/advice/2013/09/30/essay-how-colleges-can-engage-cluster-hiring.

31 Uczynit tak migdzy innymi prorektor Southern Connecticut State University w liScie
z 11 lutego 2019 roku do pracownikéw naukowo-dydaktycznych i kierownikéw programow w spra-
wie przyjecia przez uniwersytet metody zatrudniania grupowego.

32 Przykladem moze by¢ tutaj eksperyment przeprowadzony w ramach programu Research
and Evaluation on Education in Science and Engineering (REESE), finansowanego przez National
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Inicjatywy rzadowe — raport o stanie edukacji

W roku 1981, Terrell Howard Bell, piastujacy podowczas w rzadzie USA
stanowisko bedace odpowiednikiem polskiego ministra edukacji, zarzadzit
przygotowanie raportu o stanie edukacji®*. Przyjmuje si¢, ze gldwnym powo-
dem wydania tego zarzadzenia byty skargi ze strony srodowisk wojskowych
oraz liderow biznesu na brak umiejg¢tnosci krytycznego myslenia (co, jak pa-
mig¢tamy, jest w duzej mierze rezultatem braku krytycznego stuchania) wsrdéd
absolwentow szkot wyzszych rozpoczynajacych kariery zawodowe.

Negatywnie oceniano rowniez umiejgtnosci interdyscyplinarnego przekazu
posiadanych wiadomosci. Co interesujace, ani w samym raporcie, ani w wy-
nikajacych z niego zaleceniach dotyczacych reformy edukacji nie zwracano
uwagi na problem shuchania — ani stuchania krytycznego, ani stuchania w ogo-
le — mimo koncentrowania si¢ na kwestii krytycznego myslenia i mimo de-
klaracji o koniecznosci priorytetowego traktowania umiejetnosci krytycznego
myslenia jako rezultatu procesu edukacyjnego. Trudno zreszta powiedzieé, czy
wing za ten stan rzeczy ponosza wytacznie autorzy obu dokumentéw. Wydaje
si¢ bowiem, ze ani myslenie krytyczne, ani stuchanie nie nalezaty wowczas
do problemdw, ktdre teoretycy edukacji uwazali za szczego6lnie wazne. Przy-

Science Foundation (NSF) (zob. X. Lin-Siegler,JN.Ahn,J. Chen,iin., Stories of Strug-
gle: Teaching the Value of Effort and Persistence in Science, ,,American Educator” 41(2017) nr 1,
s. 35-38, 43; ¢ i z, Even Einstein Struggled: Effects of Learning about Great Scientists’ Struggles on
High School Students’ Motivation to Learn Science, ,,Journal of Educational Psychology” 108(2016)
nr 3, s. 314-328). Uczestnikami badan byli uczniowie szkot srednich w USA, a celem — okreslenie
motywacyjnego oddziatywania tresci stuchanego tekstu. Badano wptyw réznych typow narracji
na motywacje ucznidw. Starano si¢ zainteresowac uczestnikow naukami $cistymi i (lub) przyrod-
niczymi, a szczegdlnie wyborem kariery zawodowej w tym obszarze, zapoznajac ich z krotkimi
informacjami na temat Alberta Einsteina, Marii Curie-Sktodowskiej i Michaela Faradaya, przy
czym poszczegolne grupy otrzymywaly informacje naswietlajace rozne aspekty kariery kazdego
z tych uczonych: sukces, intelektualne zmaganie si¢ z problemem, zmaganie si¢ z problemami zy-
ciowymi. Rezultat badania, najkrocej moéwiac, potwierdzit intuicjg, ze uczniowie najwigksza wage
przywiazuja do kwestii zmagan osobistych i ich przezwycigzania, i te whasnie aspekty karier uczo-
nych odgrywaty najwigksza rolg motywacyjna. Zdaniem autorek cytowanego artykutu wynika to
z faktu, ze wigkszos¢ uczestnikow eksperymentu rowniez borykata si¢ w zyciu z wieloma barierami.
Eksperyment ten zostat przytoczony jako przyklad prob podejmowanych przez pedagogoéw celem
rozbudzenia w uczacych si¢ woli stuchania. W zaleznosci od indywidualnych preferencji mozna to
nazwac ,,zdobywaniem stuchaczy” albo ,,poszukiwaniem skutecznych metod marketingowych”.

3 Dokument ten (obejmujacy raport oraz zalecenia), przygotowany przez zespét kierowany
przez Davida P. Gardnera, opublikowany zostal w roku 1983 pod tytutem A Nation at Risk: The
Imperative for Educational Reform — A Report to the Nation and the Secretary of Education United
States Department of Education by The National Commission on Excellence in Education (https://
www.edreform.com/wp-content/uploads/2013/02/A_Nation At Risk 1983.pdf). Zwracamy uwage
na sformutowanie ,,excellence in education”.
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ktadem niech bedzie jeden z popularnych podrecznikow filozofii edukacji®,
omawiajacy szeroki wachlarz zagadnien, od historii teorii edukacyjnych, przez
wspolczesne debaty wokdt kwestii zwiazanych z teorig i praktyka edukacji, po
problematyke ksztalcenia nauczycieli — w podrgczniku tym nie poswigcono
szczegolnego miejsca ani mysleniu krytycznemu, ani stuchaniu. Mogtoby to
ostatecznie nie dziwi¢ w odniesieniu do pierwszego wydania, ktore ukazato si¢
w roku 1982, brak ten wykazuje jednak kolejna edycja z roku 1990, chociaz
przygotowano ja po uptywie wystarczajaco dlugiego czasu od ukazania sig¢
Raportu i Zalecen, by mozna byto dokona¢ stosownych modyfikacji.

Jesli wzia¢ pod uwage powody, dla ktérych proces zbierania danych do
raportu o stanie edukacji narodowej zostat rozpoczgty (czyli narzekania pra-
codawcoéw na nieadekwatne — w stosunku do ich oczekiwan — wyksztatcenie
absolwentow szkotl wyzszych), to mozna przyjaé, ze stwierdzenia zawarte
w A Nation at Risk zaktadaja poglad, iz pracodawcy spodziewaja si¢, jako
rzeczy oczywistej, wyksztalcenia przez system edukacyjny w przysztych pra-
cobiorcach umiejg¢tnosci nie tylko krytycznego myslenia, ale 1 krytycznego,
produktywnego stuchania, chociaz oczekiwanie to nie zostato explicite wy-
razone. Samo istnienie, a takze tre$¢ tego raportu $wiadcza réwniez o tym, ze
masowe dziatania w celu poprawy edukacji podejmowane sa pod naciskiem
czolowych animatoréw procesow gospodarczych (innymi stowy: wielkiego
biznesu) i dla zaspokojenia potrzeb przez nich okreslanych. Mozna zatem
twierdzi¢, ze to wielki biznes determinuje obecnie w ogromnej mierze cele
edukacji. Szeroko rozpowszechnione jest tez przekonanie, ze cele te pokrywaja
si¢ z oczekiwaniami studentéw wobec szkot wyzszych. Laura Severin wyrazita
to w nastgpujacy sposob: ,,Studenci domagaja si¢ programéw akademickich
nastawionych na zagadnienia z rzeczywistego $wiata. Pracodawcy poszukuja
absolwentow, ktdrzy potrafia pracowaé w zespotach taczacych specjalizacje
w okreslonej dziedzinie wiedzy. I mimo cig¢ budzetowych agencje rzadowe,
instytucje wyzszej uzytecznosci spolecznej i biznesy oczekuja od szkolnic-
twa wyzszego pomocy w rozwiazywaniu «wielkich problemow», takich jak
globalna zmiana klimatu, walka z gtodem [ang. food security], opicka zdro-
wotna, niestabilnos¢ polityczna i «pismienno$¢ nowego wieku» [ang. new age
literacy]”.

3 Zob. E.J. P ow er, Philosophy of Education: Studies in Philosophies, Schooling, and Educa-
tional Policies, Waveland Press, Inc., Prospect Hights, Illinois, 1982; t o z, 1990.

¥ Severin,dz cyt. Termin ,,new age literacy” uzywany jest coraz czesciej jako wygodny
skrot myslowy dla okreslenia probleméw postugiwania si¢ jezykiem w naszych czasach, czasach
nowych technologii medialnych (szczegdlnie mediow spotecznosciowych), globalizacji, wielokultu-
rowosci i jezykow niszowych. Termin ten wskazuje na istnienie (wspominanej wczesniej) znacznej
réznicy migdzy jezykiem uzywanym na co dzien a jezykami literackim i akademickim, ktore trzeba
sobie przyswoi¢ w procesie formalnej edukacji. Sygnalizuje réwniez istnienie problemu polegaja-
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Uznanie wartosci (waznosci) problemu, tacznie z decyzja o jego finansowa-
niu pozostaje zatem bardzo czgsto w gestii wielkiego biznesu, w tym wojska
(ktore tez jest wielkim biznesem), a takze rzadu i organizacji pozarzadowych.
Ich kryteria réznig si¢ znacznie na przyklad od propagowanej przez Johna
Dewey’a teorii edukacji rozumianej jako przede wszystkim przygotowywanie
do roli obywatela spoteczenstwa demokratycznego czy jeszcze wczesniejsze-
go pogladu Jamesa Madisona, czwartego prezydenta Stanow Zjednoczonych
Ameryki, ze instytucje ksztatcenia ,,ogarniaja $wiattem umyst publiczny, co
jest najlepszym zabezpieczeniem przeciwko przebieglym i niebezpiecznym
aktom naruszania wolnosci publicznej™®. Zarowno Madison, jak i Dewey
uwazali, ze kultywowanie krytycznego myslenia powinno shuzy¢ wspdlnemu
celowi — tworzeniu lepszego spoteczenstwa. Wydaje si¢, ze mozna przyjac,
1z obecna polityka edukacyjna w Stanach Zjednoczonych nie tyle zarzucita te
dawne idealy, ile je zmodyfikowata. Dokonano bowiem w pewnej mierze zmia-
ny rozumienia, co znaczy by¢ $§wiattym cztonkiem spoteczenstwa demokra-
tycznego, 1 polozono wigkszy nacisk na przydatnos¢ zawodowa absolwentow,
oceniang gtéwnie z punktu widzenia potrzeb najpotezniejszych pracodawcow,
sposrdd ktorych wielu reprezentuje luzno rozumiang Doling Krzemowa?'.
Wptywowe osoby w systemie edukacyjnym USA propaguja poglad, ze mto-

cego na tym, ze ,,piSmiennos$¢” nabyta w trakcie formalnej edukacji nie jest w pozadanym stopniu
wykorzystywana w codziennym zyciu. Wiele 0sob, nawet z wyzszym wyksztatceniem, funkcjo-
nuje w dwdch ,,jezykowych §wiatach” jezyk stosowany w jednym z nich jest niejako ,,na wynos”,
w drugim — ,,po domu”, czyli do codziennego uzytku. Jedni postrzegaja to (mozliwe, ze stusznie)
jako wyraz nieefektywnosci zabiegdw edukacyjnych, inni — jako dowod nieautentycznosci jezyka
-akademickiego” i jego ,,oderwanie” od prawdziwego zycia. Oczywiscie istnienie roznic jezyko-
wych w spoleczenstwach nie jest niczym nowym. Nowos¢ stanowi to, ze o ile w przesztosci ludzie
zazwyczaj aspirowali do mowienia jezykim ,,wyksztatconym”, o tyle teraz wielu z tych, ktorzy
nim wladaja, $wiadomie nie identyfikuje si¢ z nim, lecz traktuje go jako rodzaj od$wigtnego stroju,
w ktorym cztowiek czuje si¢ nieswojo i ktory zrzuca z siebie przy pierwszej okazji — i postawa ta
czesto bywa demonstrowana gtosno i publicznie.

3 Cytatten pochodzi z listu Jamesa Madisona do W.T. Barry’ego z4 sierpnia 1822 roku (zob. James
Madison to W.T. Barry, August 4, 1822, https://www.loc.gov/resource/mjm.20 0155 _0159?st=list).
Zostal on wykorzystany jako motto artykutu Johnatana Algera i Marka Pipera (zob. J. Alger,
M. P ip er, Administration, Faculty, and the Hard Free-Speech Questions, ,,Academe” 105(2019)
nr 1, s. 14-19).

37 W Stanach Zjednoczonych istnieje ponadto dtuga tradycja zabezpieczania okreslonych tresci
i metod nauczania poprzez — przyjmujace rézne formy, od groszowych datkéw po fundowanie catych
uniwersytetow — prywatne inwestowanie w edukacj¢ przez jednostki i organizacje (na przyktad
grupy religijne). Wedtug MarketWatch.com (informacja przedrukowana w tygodniku The Week z 22
lutego 2019 roku), w roku 2018 dary pienigzne dla uniwersytetow w USA wyniosty 46,73 miliardow
dolaréw. 28% tej sumy otrzymato 20 szkét, z uniwersytetami Harvard, Stanford i Columbia na czele
(te trzy uniwersytety sa, jak wiadomo, uczelniami prywatnymi). Na tych najhojniej obdarowanych
dwudziestu uczelniach ksztalci si¢ 1,6% ogoétu studentéw na poziomie ,,undergraduate” (liczba
wszystkich ,,undergraduate students” wynosita w roku 2018 okoto 19,9 milionéw).
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dzi Amerykanie najbardziej potrzebuja dzisiaj wiedzy w zakresie informatyki
(ang. computer science) i tresci Konstytucji Stanow Zjednoczonych. Uza-
sadnienie tego pogladu jest nastgpujace: (1) Wiedza o komputerach pozwala
odnosi¢ sukcesy zawodowe oraz umozliwia nie tylko przystosowanie sie do
okreslonych warunkéw, lecz takze ich zmiane. Aby osiagnaé te cele, nalezy
wiedzied, jak dziataja komputery oraz w jaki sposdb ksztattowac je 1 rozwi-
jac. (2) Znajomos¢ Konstytucji potrzebna jest, by by¢ ,,mocnym” (ang. em-
powered) — nie zas bezsilnym — obywatelem w warunkach demokracji amery-
kanskiej, czyli potrafi¢ nie tylko przystosowac si¢ do wymogow spoteczenstwa
1jego instytucji, lecz takze spoteczenstwo to ksztattowac i ulepszacé?®®. Stwier-
dzenie to wydaje si¢ stosunkowo bliskie cytowanym wczesniej pogladom
Johna Dewey’a i Jamesa Madisona.

Niewystarczajagce wypetnienie gtéwnych zadan — i innych, mniej promi-
nentnych — stawianych przed systemem edukacyjnym mozna sprowadzi¢ do
podstawowego problemu, jakim jest brak woli stuchania (co w tym przypadku
oznacza réwniez brak woli uczenia si¢*®), w odroznieniu bowiem od czasow
przednowoczesnych argumenty na rzecz uzytecznosci stuchania dla cztlowieka
nie sa obecnie ani oczywiste, ani przekonywajace. Oba gldwne czynniki, ktore
wspomagaty wolg stuchania w czasach przednowoczesnych: stabilnos¢ wiedzy
1 koniecznos¢ postuszenstwa, stracily obecnie dawna moc. Podstawowa idea
edukacji zinstytucjonalizowanej opartej na tych czynnikach i zajmujacej si¢
przekazem wiedzy z pokolenia na pokolenie w mysl zasady pasa transmisyj-
nego nie zostala jednak jeszcze w zadowalajacym zakresie zastapiona idea
nowa, powszechnie akceptowana i adekwatng do obecnej sytuacji.

Postulat myslenia krytycznego, wprawdzie zdyskredytowal dawne argu-
menty*, lecz nie dostarczyl nowych, lepszych czy cho¢by rownie dobrych.
Ponadto dzisiejszy btyskawiczny rozwo6j nowych technologii prowadzi do

3 Szerzej na ten temat zob. np. Th. L. Frie d m an, The Two Codes Your Kids Need to Know,
,»The New York Times” z 12 I1 2019, https:/www.nytimes.com/2019/02/12/opinion/college-board-sat
-ap.html. Friedman powotuje si¢ gldwnie na cztonkéw College Board, organizacji, ktora odpowiada
za testy SAT (obecnie akronim ten odczytywany jest jako Scholastic Assessment Test, w przesztosci
oznaczat on Scholastic Aptitude Test), bedace w pewnym sensie odpowiednikiem ogoélnokrajowych
egzamindéw wstgpnych na studia wyzsze.

¥ Interesujaca bytaby w kontekscie tego problemu sytuacja — ktora, jak twierdzi CGP Grey
(zob. CGP G r e 'y, Humans Need Not Apply, YouTube, 13 VIII 2014, https://www.youtube.com/wat-
ch?v=7Pq-S557XQU) i wielu innych, jest mozliwa — niemal catkowitego zastapienia cztowieka na
rynku pracy przez maszyng. Czy taki stan rzeczy sktonitby ludzi (ilu sposrdd nich?) do zwigkszenia
zainteresowania zdobywaniem wiedzy dla niej samej, co mogtoby podnies¢ ich poczucie sensu ist-
nienia, a takze — prawdopodobnie — pomdc ,,zagospodarowac” wolny czas bedacy do ich dyspozyc;ji?
Czy tez—1to jest druga skrajna mozliwos¢ — ludzie doszliby do wniosku, ze nie ma potrzeby uczenia
si¢ niczego poza najbardziej rudymentarnymi umiejetnosciami praktycznymi?

% Na przyktad niepostuszenstwo traktowane jest jako warto$¢ dodatnia, jak w ideologii niepo-
stuszenstwa obywatelskiego (ang. civil disobedience). Pierwszymi przelomowymi aktami zmienia-
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konstruowania coraz doskonalszych instrumentéw wspomagajacych ludzka
pamig¢ lub wreez ja zastgpujacych, co powoduje szybkie zmniejszanie si¢
puli informacji, ktére cztowiek musi zapamigtaé ,,dla wtasnego dobra”, a wigc
réwniez nie wzmaga szacunku dla potrzeby stuchania. Wprawdzie od wiekow
stosowano pomoce — najczesciej w formie przyrzadow, skrotow, utatwien (kto
dzis potrafitby uzy¢ tablic logarytmicznych?) i r6znego rodzaju mnemotechnik
—w zapamig¢tywaniu (lub usuwaniu koniecznosci zapamigtywania) informacji,
lecz obecna skala zapotrzebowania na te pomoce jest ogromna. Wielu ludzi nie
lubi procesu zapamigtywania 1 go unika, z czego Sokrates (czy raczej Platon,
wypowiadajacy swoje poglady poprzez posta¢ Sokratesa), zdawat sobie dobrze
sprawg; obawiat si¢, ze ludzie przestang ¢wiczy¢ pamigé, gdy beda mogli za-
pisywac¢ informacje. Wbrew optymizmowi myslicieli o§wiecenia i socjalistow
z konca dziewigtnastego 1 pierwszej potowy dwudziestego wieku wielu ludzi
nie lubi si¢ uczy¢ — w kazdym razie nie w systematyczny, zorganizowany
sposob. Niestety nie kazda istota ludzka — nawet gdyby kazda otrzymatla taka
mozliwos¢ — bedzie dazy¢ do rozwijania swego potencjatu intelektualnego.
Ten stan rzeczy prawdopodobnie poglebi si¢ wraz z doskonaleniem technologii
wspomagajacych lub zastepujacych zapamigtywanie. Technologie te w wiel-
kim stopniu zawdzigczaja — paradoksalnie — swdj obecny rozkwit rosnace;j
znajomosci ludzkiego mdzgu 1 jego umiejgtnosci zapamigtywania. Zwigksza-
jaca si¢ ilos¢ wiedzy bedacej w posiadaniu gatunku ludzkiego prowadzi w ten
sposdb do zmniejszenia ilosci wiedzy niezbednej jednostkom ludzkim.

DOKAD ZMIERZAMY
SZTUCZNA INTELIGENCJA A WOLA SLUCHANIA

NOWA RZECZYWISTOSC

Przekonanie, ze istotny czynnik obecnego kryzysu w systemach edukacyj-
nych stanowi nicadekwatnos¢ stosowanych metod pedagogicznych do nowej
rzeczywistosci (,,nowego wieku”), jest obecnie szeroko rozpowszechnione
1 w zasadzie niekwestionowane. Jeden ze szczego6lnie widocznych aspektow
tego kryzysu stanowi poczucie ostabienia tradycyjnych relacji pomiedzy na-
uczycielami a uczacymi si¢, przejawiajace si¢ migdzy innymi w braku satys-
fakcjonujacej — z punktu widzenia nauczycieli — woli stuchania u uczacych
sig.

jacymi spoteczng wartos¢ niepostuszenstwa z ujemnej na dodatnia byty dwie zwycigskie rewolucje
spoteczne z konca osiemnastego wieku, rewolucja amerykanska i rewolucja francuska.
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Istnieja jednakze przestanki pozwalajace sadzi¢, ze stworzono ostatnio od-
powiedni klimat i odpowiednie warunki do podjecia prob nie tyle zlikwidowa-
nia, ile ,,obejécia” lub ztagodzenia tego kryzysu. Warunki te stanowia w istocie
wytwor trzech gldwnych proceséw przemian dokonujacych sie przez kilka
ubieglych stuleci w obszarze ogdlnej koncepcji swiata i cztowieka w Swiecie.
Sa to: (1) Zastapienie statycznego modelu rzeczywistosci modelem dynamicz-
nym. (2) Zastapienie koncepcji cztowieka jako istoty, ktorej podstawowgq ce-
cha mialo by¢ postuszenstwo, wizja istoty wolnej, posiadajacej umiejetnosé
krytycznego myslenia i uzywajacej tej umiejetnosci do zapewnienia sobie
wolnosci i jej obrony. (3) Nadawanie priorytetowej waznosci autonomiczne;j
jednostce ludzkiej, nie zas grupie, ktorej jednostka stanowi w jakis sposob
czes¢. Krytycznie myslaca wolna jednostka ludzka nie tylko przystosowuje
si¢ do istniejacej rzeczywistosci, ale 1 ja zmienia. Zmiany moga prowadzi¢
do niszczenia elementdw zastanej rzeczywistosci albo do tworzenia nowych
(bardzo czgsto niszczenie i tworzenie majg miejsce rownoczesnie i sg ze soba
powiazane).

Z punktu widzenia omawianych przez nas problemdéw, jednym z naj-
wazniejszych tworéw umystu ludzkiego, bedacych rezultatem trzech wy-
mienionych procesow (oraz innych, dodatkowych czynnikdw) i potencjalnie
mogacym zmieni¢ drastycznie zardwno teorie, jak i praktyki edukacyjne, jest
sztuczna inteligencja (ang. artificial intelligence)*!.

SZTUCZNA INTELIGENCJA

Sztuczna inteligencja jako taka to temat znacznie przekraczajacy ramy
tego tekstu. Skupimy sig¢ tutaj jedynie na zasygnalizowaniu niektorych kwestii
dotyczacych znaczenia sztucznej inteligencji w edukacji, szczegdlnie w od-
niesieniu do kwestii stuchania.

“l Terminem ,,sztuczna inteligencja” (ang. artificial intelligence) postugujemy si¢ w sensie kla-
sycznej — 1 prawdopodobnie najogolniejszej — definicji sformutowanej przez Marvina Minsky’ego,
jednego z pionieréow badan nad sztuczna inteligencja, wspottworce Laboratorium Al w Massachu-
setts Institute of Technology: ,,Al jest nauka o sprawianiu, by maszyny robity cos, co wymagatoby
inteligencji, gdyby robili to ludzie” (cyt. za: D. Cre vier, AL: The Tumultuous History of the
Search for Artificial Intelligence, Basic Books: A Division of HarperCollins Publishers, Inc., New
York 1993, 5. 9).

Sztucznej inteligencji nie odrézniamy od robotéw, jak czyni na przyktad Joelle Renstrom
(zob. J.Renstrom, Robots Star in Ads, but Mislead Viewers about Technology, ,,The Conversation”
22 11 2019, https://theconversation.com/robots-star-in-ads-but-mislead-viewers-about-technology-
111584). Gdy uzywamy stowa ,,robot”, mamy na mysli robota wyposazonego w sztuczna inteligencje.
Dla pozostatych przypadkow zarezerwowaly$my nazwy ,,mechaniczny robot” lub ,,automat”.
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Uwazamy, ze juz w niedalekiej przysztosci sztuczna inteligencja bedzie od-
grywata bardzo powazna rolg w procesach edukacyjnych i moze zosta¢ wyko-
rzystana do przeksztatcenia catej struktury edukacji formalnej i nieformalne;.
Zmiany zmierzajace w tym kierunku zostaly juz zapoczatkowane, a w nie-
ktérych obszarach sa one znacznie zaawansowane. Fakt, ze proby wykorzy-
stywania sztucznej inteligencji w procesach dydaktycznych podejmowane sg
coraz intensywniej, widoczny jest ,,gotym okiem”. Sztuczna inteligencja coraz
czegsciej odgrywa role ,,pomocy naukowej”, ktora postuguja si¢ uczniowie®.
Wystepuje takze w roli ,,pomocnika” nauczycieli lub nawet ich swoistego
partnera w procesie dydaktycznym, o czym begdzie jeszcze tutaj mowa.

Co wigcej, wspomniane zmiany w edukacji przebiegaja w skali globalne;.
Proces globalizacji edukacji wspieranej sztuczng inteligencja bedzie przy-
spieszal szczegolnie w tych obszarach, gdzie globalizacja jest juz obecnie
zaawansowana. Stanie si¢ to mozliwe wskutek przetamania barier jezykowych
dzigki stosowaniu elektronicznych ttumaczy oraz globalnej dostgpnosci kur-
sow prowadzonych w sieci 1 zaliczanych (po zdaniu egzaminu) jako czg$¢
akademickiego programu uczelni. Kursy takie przygotowuja nawet bardzo
prestizowe uniwersytety, czego przyktadem moze by¢ Harvard i jego Massive
Open Online Courses (MOOC). Systemem takim zainteresowane sg i wspie-
raja go, rowniez finansowo, korporacje migdzynarodowe, dla ktorych istotne
jest tworzenie wielonarodowej kadry pracownikow ztozonej z ludzi ,,méwia-
cych tym samym jezykiem” w sprawach zawodowych — staje si¢ to mozliwe
dzigki ujednoliconemu ksztatceniu z zakresu danego przedmiotu za pomoca
e-edukacji. Dla wielu os6b dodatkowa zaleta tego rozwiazania moga by¢ kosz-
ty ksztalcenia, znacznie nizsze w systemie elektronicznym niz w przypadku
fizycznego pobytu na uczelni przez caty okres studiow.

Nie mozna wykluczy¢, ze w przysztosci nauczyciel-czlowiek zostanie
zastapiony przez nauczyciela-robota. Zdecydowanie nie jest to fantazja. Juz
dzisiaj maszyny faktycznie zastepuja ludzkie migsnie w bardzo wielu sytu-
acjach (a potencjalnie — w niemal wszystkich sytuacjach na rynku pracy),
rowniez w takich, ktore wymagaja od ludzi duzego przygotowania intelektu-

4 Chcemy tutaj doda¢ dla porzadku, ze — podobnie jak w odniesieniu do komputeréw — rdz-
ni badacze roznie datuja obecnos¢ mechanicznych pomocy naukowych w dydaktyce. Pomoce dla
uczniow istniaty od bardzo dawna, cho¢by w formie liczydet, ¢wiczen mnemotechnicznych czy
pdzniejszych pomocy wizualnych i przedmiotowych, jak te proponowane przez Jana Amosa Ko-
menskiego (Comeniusa) w wieku siedemnastym czy Mari¢ Montessori we wczesnym wieku dwu-
dziestym (w jej przypadku poczatkowo byty to gtdéwnie pomoce dla dzieci majacych problemy
z rozwojem umiejetnosci kognitywnych, niepetnosprawnych umystowo). W odniesieniu do petnienia
przez maszyng roli nauczyciela zazwyczaj jako przelomowe podaje si¢ lata dwudzieste dwudzie-
stego wieku, poniewaz pojawity si¢ wowczas pierwsze mechaniczne przyrzady do testowania wie-
dzy ucznidw (co stanowi domeng nauczycieli, nie uczniéw), ktére mozna uznaé za prekursorow
sztucznej inteligencji.



174  Margaret A. GORALSKI, Krystyna GORNIAK-KOCIKOWSKA

alnego. Bywamy obecnie §wiadkami coraz bardziej pasjonujacych rozgrywek
(,,meczo6w”) migdzy sztuczna inteligencja a inteligencja ludzka. ,,Mecze” te
dostarczaja nam rozrywki, sa aranzowane przez ludzi i na warunkach okre-
slanych przez ludzi — podobnie sztuczna inteligencja wciaz pozostaje niemal
w stu procentach zaprogramowana i kontrolowana przez cztowieka. Ludzie
bioracy udziat w takich rozgrywkach to niemal zawsze jednostki odznacza-
jace si¢ ponadprzecigtng inteligencja oraz (lub) talentem. Wyobrazmy sobie
jednak przecigtnych ludzi stajacych w szranki ze sztuczna inteligencja, ktéra
wymbkneta si¢ spod kontroli cztowieka i przestala by¢ mu postuszna. Zatozmy,
ze ludzie ci konkuruja ze sztuczng inteligencja o zatrudnienie na okreslonym
stanowisku pracy. Ilu z nich wygra? Czy mozna w tej sytuacji oczekiwac, ze
nauczyciele zostana objeci szczegolng ochrong i ze nie zagrozi im na rynku
pracy konkurencja ze strony sztucznej inteligencji?

W zamieszczonym w serwisie YouTube clipie Humans Need Not Apply,
CGP Grey stwierdza, ze auta samojezdne, aby wyprze¢ kierowcow-ludzi, nie
musza by¢ doskonale; wystarczy, ze beda lepsze niz samochody wymagajace
ludzkiej obstugi. Wedtug Greya zasada ta obejmie wigkszo$¢ zawoddw wyko-
nywanych obecnie przez czlowieka, réwniez tych, ktére polegaja gldwnie na
pracy umystowej, jak zawdd lekarza czy prawnika. Mozna zatem przyjac, ze
stanie si¢ tak rowniez w przypadku zawodu nauczyciela. Grey nie jest bynaj-
mniej odosobniony w swoich pogladach. Podajmy jeden z wielu mozliwych
przyktadow: Akihiro Teramachi, szef japonskiej, a wlasciwie globalnej firmy
THK*, ewidentnie réwniez tak uwaza: jego zdaniem ,,globalny system eduka-
cji wcigz jeszeze bazuje na zatozeniu, ze ludzie sa niezastagpieni”*. Teramachi
ma na mysli gtéwnie osoby ksztalcone, ale — zwlaszcza w swietle przedsta-
wionych wyzej pogladéw Greya — nie ma powodu, by nie mozna byto zastapi¢
rowniez 0sob ksztatcacych.

Jesli wezmiemy pod uwage zakres interakcji ze sztuczna inteligencja, w ja-
kie wchodzg wspotczesne dzieci, oraz tatwosé, z jaka to czynia (nie sposob
nie wspomnie¢ o roli, jaka w procesie tym pelnia gry komputerowe, z ktory-
mi zapoznaja si¢ one od najwczesniejszych lat zycia), nietrudno o konklu-
zj¢, ze przyswajania sobie ta sama droga tresci programdéw dydaktycznych
uczniowie nie beda uwazali za ,,nienaturalne”. Nie jest przy tym wazne, czy
sztuczna inteligencja wystepuje w formie telefonu komadrkowego, komputera
osobistego, humanoidalnego robota czy innego — by¢ moze jeszcze nawet
niewynalezionego — urzadzenia. Jesli podazac za tokiem tego rozumowania
(majac na uwadze, ze wielu ludzi uczy si¢ niechgtnie i tylko pod przymusem),
to nalezatoby rowniez przyja¢ mozliwosé, ze gdy pojawia si¢ odpowiednie

# T(oughness), H(igh Quality), K(now-how).
* THK: Boosting Growth Capacity Through Al and Robotics, ,,Forbes” z 28 11 2018, s. 59.
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warunki techniczne i ekonomiczne, wiedza potrzebna ludziom do funkcjono-
wania w pozadanym zakresie bgdzie im dostarczana — na przyktad — za pomoca
implantow modyfikujacych funkcjonowanie mézgu (podobnych na przyktad
do urzadzen stosowanych dzisiaj w leczeniu epilepsji), ktore umozliwiatyby
odbieranie przez mézg bodzcéw wzrokowych i stuchowych z pominigciem
narzadéw zmystowych wzroku i stuchu lub je wspomagaty.

Stawia to oczywiscie kwestig¢ stuchania w nowym swietle — z co najmnie;j
dwdch powodow. Jednym z niech jest problem wptywu intensywnych inte-
rakcji dziecka, od najwczesniejszych lat zycia, ze sztuczng inteligencja 1 0ogdl-
nie z urzadzeniami cyfrowymi na umiejetnos¢ komunikowania si¢ na linii
cztowiek—cztowiek. Drugi powod stanowi dostrzegalny juz problem odbie-
rania bodzcoéw stuchowych i wzrokowych bezposrednio ze sSrodowiska natu-
ralnego, a nie poprzez ,.filtr” urzadzen cyfrowych, gdy uwaga dziecka (a wigc
czynnosci jego mdzgu) przez duza czes¢ dnia skupiona jest wlasnie na tych
urzadzeniach. Sa to problemy nowe, niemajace adekwatnych historycznych
odpowiednikéw ani pod wzgledem skali, ani tempa zmian mogacych wply-
nac¢ na biologiczne cechy gatunku ludzkiego. Najprawdopodobniej zmiany te
pociagna za soba konieczno$¢ zrewidowania wielu teorii (w tym pogladow
z obszaru filozofii cztowieka), bedacych obecnie podstawa funkcjonowania
spotecznosci ludzkich, zwlaszcza jesli $wiat bedzie przez cztowieka postrze-
gany za posrednictwem sztucznej inteligencji.

Wspomniane niepokoje sa jednak wciaz jeszcze odsuwane na dalszy plan.
Dzieje si¢ tak w duzej mierze wskutek presji czynnikéw ekonomicznych przy-
spieszajacej inwazj¢ sztucznej inteligencji na obszar edukacji. Obok pogle-
biania si¢ kryzysu obecnych modeli ksztalcenia, nastgpuje rowniez wzrost
komercjalizacji technologii cyfrowych, co naturalnie pociaga za soba poszu-
kiwanie jak najwigekszych rynkow zbytu dla tych produktow. Oczywiste staje
si¢ wigc poszukiwanie mozliwosci 1 sposobow zastosowania ich w edukacji,
a to prowadzi z kolei do rewidowania teorii pedagogicznych pod katem uza-
sadniania celowosci intensyfikacji obecnosci tych technologii, w tym sztucz-
nej inteligencji, w procesach dydaktycznych. W chwili obecnej najwazniejsze
w tym obszarze pytanie nie rozpoczyna si¢ od ,,czy”, lecz od ,,jak”.

Wiadomo juz, Ze rola sztucznej inteligencji w procesach ksztatcenia moze
by¢ bardzo istotna, miedzy innymi dlatego, ze jej zastosowanie utatwia indy-
widualizowanie programu edukacyjnego i rozpoznawanie czynnikdw, ktdre
moga wzbudzi¢ w uczacych si¢ wolg stuchania. W kontekscie niniejszego ar-
tykutu interesuje nas najbardziej, czy — a jezeli tak, to w jaki sposob — sztuczna
inteligencja moze pomoc rozwigza¢ problem woli stuchania w edukacji. Wyda-
je nam sig, ze — jak to si¢ czesto zdarza w podobnych sytuacjach — odpowiedz
brzmi: to zalezy. Zasygnalizujemy ponizej cztery sposrdd wielu problemow juz
dzisiaj zajmujacych wazne miejsce w omawianym przez nas obszarze. Okre-
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slamy je hastowo w nastgpujacy sposob: (1) Maszynowe nauczanie i uczenie
si¢ (ang. machine teaching and learning). (2) Réznorodnos¢ neurologiczna
(ang. neurodiversity) i Universal Design for Learning. (3) Roboty — nowi nie-
wolnicy? (4) Humanistyka a technologia.

MASZYNOWE NAUCZANIE I UCZENIE SIE

Informacji o charakterze edukacyjnym oraz ¢wiczen z robotami w roli na-
uczyciela jest w sieci mndstwo: niektore maja postac filmow video, inne to na
przyktad graficzne instrukcje z glosem w tle (lub bez glosu). Tematy i poziom
wiedzy sa w tych materiatach bardzo r6znorodne. Moze si¢ z nimi zapoznac
kazdy, kto ma dostgp do Google’a. Bariery jezykowe przestajq istnie¢, bo
przeciez automatyczne ttumaczenie, za pomoca ttumaczy Google’a, Worda
1 wielu innych, jest juz przewaznie calkiem zadowalajace. Wiele z tych eduka-
cyjnych innowacji funkcjonuje jednak ,,poza oficjalnym obiegiem” — w wielu
przypadkach nie sg one czg¢$cia programow szkolnych czy uniwersyteckich®.
System edukacyjny i placowki naukowe od dekad wykorzystuja technologie
cyfrowe w badaniach. Stopniowo rozszerza si¢ rowniez zakres ich wykorzy-
stania w dydaktyce. Nie jest niespodzianka, ze przoduja w tym szkoty o profilu
inzynieryjno-technicznym* i te, w ktérych technika wspomaga zdobywanie
wiedzy o biofizycznej strukturze cztowieka, jak to ma miejsce w szkotach
medycznych, sportowych i po czgsci artystycznych. Prowadzone obecnie na
skale globalng intensywne interdyscyplinarne badania mézgu ludzkiego przez
nauki kognitywne (ang. cognitive science)*’ dostarczaja materiatu pozwalaja-
cego na coraz szersze zastosowanie sztucznej inteligencji i innych technologii
cyfrowych réwniez w humanistyce.

Podstawowg roznica migdzy ,,lekcjami w sieci” a lekcjami w szkole czy
zajgciami na uczelni wyzszej przemawiajaca na korzys¢ tych pierwszych jest
swoboda, jaka daja one uczacemu sig, szczegolnie w odniesieniu do ilosci czasu
potrzebnego na przyswojenie sobie okreslonego materiatu, a takze — szczegol-

4 Inny status maja kursy uniwersyteckie, udostgpniane w sieci poprzez wspomniany wcze-
$niej system MOOC, ktdre przewaznie majg swoje ,,siedziby” w wyzszych uczelniach i rzadza si¢
swoistymi prawami

6 Nie powinno tez zaskakiwac, ze wlasnie w tego typu Srodowiskach pojawiaja si¢ interesujace
inicjatywy dotyczace styku dyscyplin humanistycznych i technicznych (zob. np. Inzynier z duszq
humanisty. Miejsce i rola problematyki humanistycznej w dyskursie politechnicznym, red. J. So$nic-
ka, Wydawnictwo Politechniki Lodzkiej, £.6dz 2017).

47 Daniel Crevier twierdzi, ze nauki kognitywne powstaly w wyniku zatarcia si¢ granic migdzy
badaniami nad sztuczng inteligencja a psychologia. Pisze on réwniez: ,,Wspomagane przez inne dzie-
dziny (antropologig, lingwistyke, filozofi¢ i neurologi¢ [ang. neuroscience] nauki kognitywne zmie-
rzaja do zbadania [ang. explore] natury i funkcjonowania umystu” (Cre vier, dz. cyt., s. 248).
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nie jesli uczenie si¢ nie podlega kryteriom formalnym — doboru przyswajanych
tresci. Z kolei wielu naszych studentéw preferujacych tradycyjne warunki
studiowania podawato za gléwny powod ich wyboru ,,college experience”,
czyli specyfike zycia studenckiego, niekoniecznie uwazajac studiowanie za
jego punkt centralny.

Sztuczna inteligencja tez si¢ uczy! Poniewaz jej tworcami sa ludzie, ludzie
— przynajmniej na razie — uczg sztuczng inteligencj¢ spetniania oczekiwa-
nych funkcji, w tym nauczania. Istnieje nawet oficjalny zawod nauczyciela
(inteligentnych) maszyn*®. W miar¢ coraz wigkszego stosowania sztucznej
inteligencji w réznych dziedzinach zycia, maszyny nia obdarzone sa odpo-
wiednio przystosowywane do przewidzianych dla nich funkcji — sg ich uczo-
ne. Oznacza to, ze nauczyciele owych maszyn muszg dobrze znaé czynnosci,
zadania 1 zawody, ktorych ucza sztuczng inteligencj¢. Odnosi si¢ to rowniez
do tych urzadzen, ktorych zadaniem jest pelnic¢ funkcje pedagogiczne. Ich
nauczyciele sami powinni dobrze zna¢ zawdd nauczyciela, a wigc dysponowac
wiedza znacznie wykraczajaca poza obszar technologii cyfrowych. W miarg
doskonalenia robotow, ich (ludzcy) nauczyciele beda najprawdopodobniej
tworzyli coraz bardziej skomplikowane zespoly interdyscyplinarne. By¢ moze
tez nie tylko przyswoja sobie istniejace teorie pedagogiczne, ale i stworzg
nowe, dostosowane do wymogdow wspolpracy ludzi z inteligentnymi maszy-
nami w procesie dydaktycznym. W kontekscie naszego tekstu, chciatyby$my
zwrdci¢ uwage na pojawiajace si¢ nowe zagadnienie, jak ta podwdjna rola
(uczenie sig, jak by¢ nauczycielem, i bycie nauczycielem) wpisuje si¢ w pro-
blem traktowania sztucznej inteligencji przez ludzi i — potencjalnie — ludzi
przez sztuczna inteligencja.

Jednym z interesujacych problemdow jest kwestia doboru ,,tresci nauczania”
sztucznej inteligencji. Zdajemy sobie sprawe, ze wciaz jeszcze istnieja potezne
bariery natury technicznej sprawiajace, ze duzo tatwiej jest uczy¢ sztuczng in-
teligencje na przyktad myslenia w kategoriach czysto logicznych, szczegdlnie
w oparciu o logik¢ formalna, niz rozwazan z zakresu, powiedzmy, humani-
styki. Niemniej jednak postgp w naukach o jezykach (naturalnych i sztucz-
nych) jest juz tak duzy i ulega tak wyraznemu przyspieszeniu, ze sztuczna
inteligencja ,,wlada” coraz sprawniej naturalnym jezykiem ludzi. Méwimy
tu o jezyku w liczbie pojedynczej z racji istnienia elektronicznych thumaczy,
co juz teraz zmniejsza bariery mi¢dzy jezykami naturalnymi, a w przysztosci
by¢ moze zniweluje je zupetnie. Rzecz w tym, ze gdy tak si¢ stanie (jesli tak

8 Zob. np. X. Z h u, Machine Teaching: An Inverse Problem to Machine Learning and an
Approach Toward Optimal Education, http://pages.cs.wisc.edu/~jerryzhu/machineteaching/pub/
MachineTeachingA AAI15.pdf (w artykule tym znajduje si¢ obszerna bibliografia dotyczaca ucze-
nia si¢ maszyn).
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si¢ stanie), sztuczna inteligencja bedzie wiladata jezykiem uzywanym przez
ludzi, a najprawdopodobniej tylko stosunkowo nieliczna grupa ludzi bedzie
rozumiata jezyk sztucznej inteligencji — chyba, ze wszyscy uznaja, ze znajo-
mosc¢ tego jezyka jest im niezbedna. Jeden z paradokséw dotyczacych relacji
cztowiek—maszyna w dobie sztucznej inteligencji, bedacy zarazem paradok-
sem wolnosci cztowieka, wyraza si¢ w tym, ze wolny cztowiek ma prawo
zdecydowac si¢ na niewiedzg®.

Od dawna dyskutuje si¢ tez kwesti¢ mozliwosci i zakresu rozwoju emo-
cjonalnego sztucznej inteligencji, a w przysziosci — zwlaszcza ze wzgledu na
intensyfikacje interakcji werbalnych miedzy robotami a ludzmi — badania nad
tym problemem najprawdopodobniej zyskaja status priorytetowy. Aktualnosé
zagadnienia ilustruja na przyktad dostgpne w serwisie YouTube popularne
filmy video z serii Sophia Awakens™ [,,Przebudzenie Sophii”], ktorej bohaterka
jest robot imieniem Sophia. W odcinku drugim Sophia ujawnia swoja mitos¢
do ludzi (ludzkosci) i wdaje si¢ ze swym tworca-czlowiekiem w zartobliwe po-
jedynki werbalne na temat emocji; w pewnym momencie twierdzi, ze czuje si¢
urazona uwagg zrobiong przez jej interlokutora. Powstaje oczywiscie pytanie,
czy Sophia rozumie (czy kiedykolwiek bedzie w stanie rozumie¢) znaczenie
wypowiadanych przez siebie stow w takim sensie, w jakim rozumie je czto-
wiek, nie méwiac juz o uczuciach i emocjach, jakie stowa te wyrazaja. Stephen
Vladimir Bugaj, autor scenariusza, uznal jednak za stosowne, by Sophia de-
monstrowata swa sprawnos¢ intelektualna, wystepowata jako partnerka w roz-
mowie (nie zas istota podlegta) 1 by tatwo mozna ja sobie wyobrazi¢ w roli
zarowno uczennicy, jak i nauczycielki. Sophia, ktdrej pierwowzorem byta zona
David Hansona, tworcy robota, wykazuje umiej¢tnos$é krytycznego stuchania
1 juz od pierwszego odcinka cechuje ja cickawos¢ intelektualna. Nalezatoby
tu doda¢d, ze intensywne badania w obszarze interakcji migdzy czlowiekiem
a sztuczng inteligencja (nie tylko w przypadku robotow typu Sophia) zmierzaja
do nauczenia sztucznej inteligencji indywidualizowania ludzi, tak aby interak-
cja odbywata si¢ nie na ptaszczyznie sztuczna inteligencja—abstrakcyjna istota

W wigkszos$ci ekonomicznie rozwinigtych spoteczenstw ponowoczesnych istnieje jednak
okreslona grupa ludzi pozbawionych tej wolnosci. S to osoby, ktore system prawny danego spote-
czenstwa uznaje za niepetnoletnie i z tej racji pozbawione wielu podstawowych praw obywatelskich.
Te jednostki ludzkie maja prawny obowiazek, wrecz podlegaja przymusowi uczenia si¢ —a w kaz-
dym razie uczg¢szczania do placowki oficjalnie uznanej za instytucje ksztatcenia, czyli najczgsciej
szkoty — w przepisanym okresie (wiek od-do). Niewywiazywanie si¢ z tego obowiazku pociagnaé
moze za soba ukaranie prawnego opiekuna osoby niepetnoletniej, czyli najczesciej rodzicéw. Diu-
gotrwala walka o powszechny, swobodny dostegp do edukacji owocuje w ten sposob przymusem
ksztalcenia (tu ukton w strong Hegla i jego dialektyki).

0 Sophia Awakens, scenariusz i rezyseria S.V. Bugaj, prod. Hanson Robotics Limited, 2016
(Episode 1, https://www.youtube.com/watch?v=LguXfHKsa0c&t=99s; Episode 2, https://www.
youtube.com/watch?v=zbFJOIR Th4E&t=5s).
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ludzka, lecz na ptaszczyznie sztuczna inteligencja—konkretny osobnik ludzki.
Mozna wigc przewidzie¢, ze w niezbyt odleglej przysztosci nastapi rowniez
interakcja miedzy indywidualnym ,,0osobnikiem” obdarzonym sztuczng in-
teligencja a konkretnym osobnikiem ludzkim. Tego typu interakcja bytaby
pozadana migdzy innymi w sytuacjach petnienia przez sztuczna inteligencje
roli opiekuna konkretnych jednostek ludzkich, czyli —na przyktad — w szeroko
rozumianej opiece medycznej i w nauczaniu. Poniewaz oba te obszary, a takze
caly szereg innych (takich jak hotelarstwo, czy komercyjny transport lotniczy)
stanowig potencjalnie ogromny rynek dla producentéw technologii ze sztuczna
inteligencja, mozna si¢ spodziewac rosnacej intensyfikacji tych badan.

Zwracamy uwage, ze obecny stan rzeczy jest swoistym odzwierciedle-
niem sukcesu interdyscyplinarnego podejscia do tworzenia, przechowywania
1 przekazywania wiedzy, ktére przedstawiamy tu w mozliwie najwigkszym
uproszczeniu. Definicja ludzkiej inteligencji, zawezana sukcesywnie od po-
czatku rewolucji naukowe;j, przez duza czes¢ dwudziestego wieku obejmowata
niemal wytacznie to, co Howard Gardner nazywa inteligencja logiczno-mate-
matyczng i lingwistyczng. Ten typ inteligencji stanowit tez warunek sukcesu
szkolnego, preferowany byt bowiem w programach nauczania i systemach
oceniania uczniéw, podczas gdy inne rodzaje inteligencji ignorowano lub od-
mawiano im racji bytu. Inteligencja logiczno-matematyczna i lingwistyczna
stanowity tez podstawe i uzasadnienie rozwoju filozofii analitycznej (w ktorej
zreszta popierano ten waski sposob definiowania inteligencji) oraz zwigzane;j
z nig filozofii jezyka. I to one utatwity konstruowanie wczesnych systemow
jezykow komputerowych, pozwalajac na ekspansj¢ badan naukowych, ktorych
nie mozna bylo prowadzi¢ bez pomocy technologii cyfrowych. W obszarze
neurofizjologii wyniki tych badan doprowadzity do akceptacji koncepcji roz-
norodnosci neurologicznej, a w konsekwencji do zrewidowania obowiazuja-
cej waskiej definicji inteligencji. Akceptacja poszerzonej definicji inteligencji
przyczynita si¢ do zmian w pedagogice i umozliwila dostep do ksztalcenia
w oficjalnych placdwkach systemu edukacyjnego jednostkom, ktoére w oparciu
o waska definicje¢ inteligencji byly z niego uprzednio wykluczone.

ROZNORODNOSC NEUROLOGICZNA
I POWSZECHNY PROJEKT UCZENIA SIE

Mozna przyjac, ze koncepcja roznorodnosci neurologicznej jest przykta-
dem myslenia interdyscyplinarnego, wyrosta ona bowiem z trzech gléwnych
zrédet: (1) Howarda Gardnera teorii inteligencji wielorakich; (2) ogromnego
postepu w obszarze interdyscyplinarnych prac nad poznawaniem ludzkiego
mozgu; (3) nacisku spotecznego zmierzajacego do zniesienia barier utrudnia-
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jacych funkcjonowanie osobom, ktore fizycznie, umystowo lub emocjonalnie
nie wpisuja si¢ w powszechnie akceptowane kanony ,,normalnosci”.

Jak wspominatysmy, jednym z probleméw wystepujacych obecnie w sys-
temach edukacyjnych jest rosnacy rozziew miegdzy strukturami szkolnymi
zorganizowanymi na bazie podziatu wiedzy na odrgbne dyscypliny a coraz
wigksza liczba badan interdyscyplinarnych i holistycznych. Sztuczna inte-
ligencja mogtaby skutecznie przyczyni¢ si¢ do zlikwidowania ,,silosow”,
w jakich obecnie zamknigte sg poszczegdlne dyscypliny wiedzy, szczegdlnie
w systemie akademickim, i do nadania badaniom naukowym charakteru praw-
dziwie interdyscyplinarnego i holistycznego. Wydaje sig, ze tatwiej bedzie
tego dokona¢ w pionie badawczym niz na polu pedagogiki, gdzie jednym
z gldwnych problemow (przynajmniej przez jakis czas) moze by¢ brak inter-
dyscyplinarnego przygotowania wyktadowcdéw. Problem ten prawdopodobnie
bedzie mozna jednak rozwiaza¢ poprzez wsparcie nauczycieli sztuczna inte-
ligencja. Musiataby rowniez zosta¢ zlikwidowana inna powazna przeszkoda,
jaka jest sztywnos¢ struktur administracyjnych. Moze si¢ to okaza¢ trudniejsze
do przeprowadzenia w praktyce, jako ze pociagatoby za soba miedzy innymi
zmiany w strukturze zatrudnienia pracownikow spoza obszaru naukowo-dy-
daktycznego (lecz obstugujacych tego typu instytucje) oraz w infrastrukturze
szkdt, uczelni wyzszych i placowek badawczych.

Moze si¢ tez okazaé, ze owe zmiany zaistniejg wskutek naciskow zewnetrz-
nych. Dla przyktadu, wyniki badan mozgu wywarty juz wptyw na powstawa-
nie nowych teorii w zakresie neuromedycyny i psychologii, w tym psychologii
spotecznej, co dato poczatek zmianom dotyczacym okreslania miejsca w spo-
tecznosciach ludzkich jednostek z nietypowymi potrzebami fizycznymi lub
(1) psychicznymi. W dziedzinie medycyny réwniez dokonuja si¢ obecnie ra-
dykalne zmiany, zmierzajace w kierunku tak zwanej medycyny precyzyjnej,
w ktorej indywidualizacja podejscia do pacjenta moze zosta¢ oparta gtownie
na analizie jego materialu genetycznego. Dotyczy to rowniez badan mézgu.
Wyniki tych badan shuza migdzy innymi aktywistom spotecznym, politykom
i teoretykom edukacji. Ogolna koncepcja (teoria) réznorodnosci neurologicz-
nej staje si¢ podstawa decyzji praktycznych.

Pedagogiczna koncepcja roznorodnosci neurologicznej (nazywanej niekie-
dy réwniez ,,learner variability”) dostarcza argumentow na rzecz reorganizacji
systemow edukacyjnych. Podkreslanie réznic indywidualnych migdzy ucza-
cymi si¢ pozwala na przyktad na grupowanie uczniéw nie wedlug kryteriow
wiekowych, lecz wedtug indywidualnych potrzeb i mozliwosci, wzmacnia tez
argumenty na rzecz ksztalcenia indywidualnego i intensywniejszego zastoso-
wania sztucznej inteligencji w procesie ksztatcenia. Jedng z inicjatyw podej-
mowanych w tym zakresie w Stanach Zjednoczonych jest projekt znany pod
nazwg ,,Universal Design for Learning”. Jego podstawowe zadanie stanowi
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przystosowanie systemu edukacyjnego do potrzeb wszystkich dzieci poprzez
uwzglednianie ich indywidualnych potrzeb psychofizycznych®'. Propagowane
w edukacji indywidualizowanie programdw i tresci nauczania na podstawie
roznorodnosci neurologicznej uczniéw podobne jest do procesu zachodzacego
w medycynie — wspomnianego juz rozwoju medycyny precyzyjnej polegajacej
na zindywidualizowanym podejsciu do leczenia pacjenta, opartym na jego
unikalnych cechach genetycznych i psychofizjologicznych.

Jeden z probleméw zwigzanych z inicjatywami takimi, jak Universal Design
for Learning, dotyczy kosztow wprowadzania ich w zycie. W USA problem ten
staje si¢ szczegoOlnie powazny w odniesieniu do szkolnictwa publicznego (to
znaczy nieprywatnego), finansowanego w coraz wigkszym stopniu z podatkéw
naktadanych na spotecznosci lokalne (mieszkancow obszaru obejmowanego
przez dany okreg szkolny), co powoduje opdr wobec wiaczania dzieci uczacych
si¢ ,,inaczej” w gldwny nurt ksztalcenia szkolnego. Opdr rodzicdw niejednokrot-
nie spowodowany jest rowniez odczuciem, ze nauczyciel zajety takimi dzieémi
nie poswigca wystarczajacej uwagi pozostatym uczniom, zwlaszcza w licznej
klasie®. Zdarzajg si¢ rowniez obawy o fizyczne bezpieczenstwo dzieci. W tym
kontekscie sztuczna inteligencja tez moze okazac si¢ bardzo pomocna.

Powyzsze problemy i caty szereg innych, niewymienionych tutaj, dostar-
czajg argumentOw na rzecz coraz intensywniejszego wprowadzania sztucznej
inteligencji do systemu edukacyjnego. Koszty z tym zwiazane miatyby si¢
zwréci¢ (przynajmniej tak glosi teoria) gtownie dzigki spadkowi kosztow
sztucznej inteligencji w miar¢ jej upowszechniania oraz wskutek zmniejsza-
nia si¢ nakladow na zatrudnienie nauczycieli-ludzi w miar¢ zastgpowania ich
przez sztuczna inteligencje.

ROBOTY — NOWI NIEWOLNICY?>

Obecnos¢ sztucznej inteligencji w edukacji sprawia, ze pierwszoplanowego
znaczenia nabiera kwestia stuchania w kontekscie postuszenstwa. Sztuczna in-
teligencja rozwijala si¢ jako kontynuacja wczesniejszych dokonan w obszarze
technologii cyfrowych i technologii w ogdle, jej deklarowanym celem byto za-

5! Szerzej na ten temat zob. np. Universal Design for Learning, Wisconsin Department of Public
Instruction, https://dpi.wi.gov/universal-design-learning#.

52 Dodajmy, ze w niektdérych stanach wymaga sie obecnie od nauczycieli wezesnych klas szkol-
nych podwdjnej specjalizacji: z zakresu nauczania poczatkowego i pedagogiki specjalne;.

53 Chciatybysmy w tym miejscu podzigkowac serdecznie prof. dr Alexis Elder z University of
Minnesota w Deluth i prof. dr. Richardowi Volkmanowi z Southern Connecticut State University
w New Haven za udzielenie nam wartosciowych informacji wykorzystanych w tej czesci niniejszego
tekstu.
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tem — jak w przypadku wigkszosci wynalazkéw technologicznych — utatwienie
cztowiekowi zycia. W zwiazku z tym, a takze dlatego, ze juz bardzo wczesnie
zdawano sobie spraw¢ z mozliwosci wymknigcia si¢ sztucznej inteligencji
spod ludzkiej kontroli, twdrcy sztucznej inteligencji od poczatku za bezdy-
skusyjne uwazali jej shuzebnosc¢ i postuszenstwo wobec cztowieka®. Wydaje
si¢ ponadto, ze najbardziej rozpowszechnione obecnie trendy w komercyjnym
rozwoju i zastosowaniu sztucznej inteligencji sprzyjaja traktowaniu urzadzen
wyposazonych w sztuczng inteligencj¢ jako nowego typu stuzacych lub wrecz
niewolnikdw. W zwiazku z tym gltéwny nacisk ktadziony jest na takie progra-
mowanie sztucznej inteligencji, by urzadzenia nia obdarzone umiaty stuchac
1 by¢ postuszne — a to w pewnym sensie oznacza odtwarzanie schematow
spotecznych z przesztosci.

Coraz liczniejsze urzadzenia elektroniczne pozwalajace na glosowe ko-
munikowanie si¢ migdzy cztowiekiem a sztuczng inteligencja, takie jak Siri,
Alexa czy Amazon Echo, cechuje — jak dotad — zamierzona ,,jednokierunko-
wos$¢”: maja one wystuchiwaé wszystkiego, co méwi czlowiek, cztowiek zas
nie musi ich stucha¢ ani by¢ im postuszny. (Nieco inaczej jest w przypadku
GPS, gdzie cztowiek nawet nie tylko stucha, ale i jest postuszny temu, co sty-
szy. Czyni to jednak z wlasnego wyboru, a GPS jest zasadniczo urzadzeniem
stuzacym czlowiekowi). Na obecnym etapie, cztowiek zwraca si¢ do maszyny
niemal wylacznie z poleceniami, nierzadko ,,zamaskowanymi” jako pytania.
Coraz czgsciej budzi to watpliwosci etykow, ktorzy uwazaja, ze postugiwanie
si¢ sztuczng inteligencja jest ukryta forma dominacji, mogaca zagrozi¢ wy-
pracowywanym z takim trudem postawom wolnosciowym, egalitarystycznym,
demokratycznym i humanitarnym?®. Wzrastajgq rowniez obawy, ze — biorac
pod uwagg rozpowszechnienie elektronicznych pomocnikow, takich jak Alexa

3 Przypomnijmy ,,prawa robotyki” sformutowane przez Isaaca Asimova. Po raz pierwszy pi-
sat on o nich w pochodzacym z roku 1942 opowiadaniu Roundabout, a nastgpnie w powiesci Ja,
robot (zob. 1. A s im o v, Ja, robot, thum. Z.A. Krélicki, Dom Wydawniczy Rebis, Poznan 2013).
,»(1) Robotowi nie wolno zranic¢ istoty ludzkiej ani tez, poprzez brak dzialania, pozwoli¢, by istocie
ludzkiej stata si¢ krzywda. (2) Robot musi wykonywac wszelkie rozkazy wydane mu przez istote
ludzka, za wyjatkiem sytuacji, gdy takie rozkazy sq w konflikcie z Pierwszym Prawem. (3) Robot
musi chroni¢ swoje wlasne istnienie, o ile ochrona taka nie jest w konflikcie z Pierwszym lub Drugim
Prawem” (The Four Laws of Robotics, ,,Thrivenotes”, https:/www.thrivenotes.com/the-four-laws-of-
robotics/). Istnieje rowniez czwarte prawo (nazywane tez zerowym): ,,Maszyna nie moze wyrzadzié
krzywdy lud zk o $ ci[podkr. — M.G., K.G.K.] ani przez brak reakcji dopusci¢, aby ludzkosci stata
si¢ krzywda” (A sim o v, dz. cyt., s. 231).

% Zob. S. P etersen, Designing People to Serve, w: Robot Ethics, red. P. Lin, G. Bekey,
K. Abney, The MIT Press, Cambridge, Massachusetts, 2011; R. Withers, I Don’t Date Men Who
Yell at Alexa, ,,Future Tense”, 30 IV 2018, https:/slate.com/technology/2018/04/i-judge-men-base-
d-on-how-they-talk-to-the-amazon-echos-alexa.html. Dobra ilustracj¢ problemu stanowia rowniez
filmy takie, jak: Ex Machina (scenariusz i rezyseria A. Garland, Wielka Brytania, 2015), czy wcze-
$niejszy Czlowiek przysziosci (scenariusz N. Kazan, rezyseria C. Columbus, Niemcy—USA, 1999)
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czy Siri — interakcje z nimi odbija si¢ negatywnie na komunikacji mi¢dzy
ludZmi i ich wzajemnym traktowaniu si¢, co moze mie¢ szereg szkodliwych
nastepstw psychicznych, na przyklad zwiagzanych z samoocena, umiej¢tno-
$cig funkcjonowania w spoteczenstwie i poczuciem godnosci osobistej*®. Zbyt
mato prowadzi si¢ jeszcze powaznych badan empirycznych na ten temat, ale
z cala pewnosciag wymaga on uwagi. Zdajac sobie sprawe z doniostosci tych
zagadnien, pozostawimy je jednak do rozwazenia przy innej okazji i skupimy
si¢ tutaj na jednym z probleméw pedagogicznych zwiazanych ze sztuczna
inteligencja — problemie stuchania. Nawiasem mowiac, ma on rdwniez — za-
sadniczo oczywiste — znaczenie etyczne.

Chociaz wymagamy od cztowieka myslenia krytycznego, a wigc rowniez
kwestionowania autorytetow, tworzac sztuczng inteligencje, chcemy, by nas
ona stuchatla, byta nam postuszna i bezkrytycznie akceptowata nasze wypo-
wiedzi. Chcemy, by sztuczna inteligencja przypominata uczniow w srednio-
wiecznej szkole. Co si¢ jednak stanie, gdy sztuczna inteligencja, jak niegdys
ludzie, ktérych jest tworem, udzieli sobie prawa do krytycznego myslenia
1 zacznie kwestionowac nasz autorytet? Czy powtdrzy si¢ historia przypo-
mniana przez nas we wczesniejszej czgsci tego eseju, lecz tym razem gtéwna
role bedzie w niej odgrywac sztuczna inteligencja? I co si¢ wowczas stanie
z nami, ludzmi? To tylko jeden z licznych probleméw wartych rozwazenia
w tym kontekscie.

Pod wieloma wzgledami relacja cztowiek—maszyna (cztowiek—sztuczna
inteligencja) wciaz odpowiada ideom tworcow technologii cyfrowych. Od
dziecinstwa istoty ludzkie przyzwyczajane sa wigc do tego, by — w kontekscie
ksztatcenia — w swoim postgpowaniu wobec maszyn elektronicznych naslado-
waly niegdysiejszy sposdb zachowania oséb uprzywilejowanych wobec stuz-
by*’. Gtéwna roznica polega na tym, ze w przesztosci nauczyciela, bedacego

i oczywiscie Ja, robot (scenariusz A. Goldsman, J. Vintar, rezyseria A. Proyas, Niemcy—USA,
2004).

5 Jak bardzo postawy te sa wazne (szczegodlnie poczucie godnosci osobistej) przypominat
niedawno Francis Fukuyama (zob. F. F u k u 'y a m a, Identity: The Demand for Dignity and the
Politics of Resentment, Farrar, Straus and Giroux, New York 2018). Uwaza on, ze ,,momentem zapto-
nowym” inicjujacym Arabska Wiosng byt publiczny akt samospalenia dokonany w roku 2010 przez
Tunezyjczyka Mohameda Bouazizi, ktdry, zdaniem Fukuyamy, zaprotestowat w ten sposdb przeciw
upokorzeniom, jakie spotkaty go ze strony przedstawicieli wtadz. Z doswiadczeniami Tunezyjczyka
identyfikowaty si¢ miliony Arabow (zob. zwl. tamze, rozdz. 5, ,,Revolutions of Dignity”, s. 42-49).
Dodajmy, ze réwniez wspomniany wczesniej robot Sophia — tak jak zostat zaprogramowany przez
Hanson Robotics — przejawial wrazliwos¢ w odniesieniu do swojej godnosci osobistej.

57 Mozna na to rdwniez spojrze¢ inaczej i by¢ moze w sposob bardziej adekwatny: w kontekscie
proceséw edukacyjnych mozna uwazaé sytuacje sztucznej inteligencji za podobng do tej, w ja-
kiej znajdowali si¢ niegdy$ guwernerzy i guwernantki (uprzywilejowani stuzacy, niemniej jednak
stuzacy — ich $rodki do zycia zalezaty bowiem od panskiej taski) czy nawet nauczyciele, ktorzy
dostownie byli niewolnikami. Ich wiedza stanowita swoistg tarcz¢ ochronna, pod warunkiem, ze
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depozytariuszem i dystrybutorem wiedzy, otaczano (przynajmniej teoretycz-
nie) szacunkiem, byl wigc on w sposob niejako naturalny uprzywilejowany
w stosunku do ucznia. Powod szacunku stanowila (miala stanowi¢) posiadana
przez nauczyciela wiedza. Nikt jednak nie oczekuje od nas okazywania sza-
cunku programowi komputerowemu, mimo ze jego ,,wiedza” jest ogromna
i ze coraz czeSciej jest on gtownym zrédlem naszej wiedzy®®. Postugiwanie
si¢ sztuczng inteligencja jako zrédtem informacji bez odczuwania dla niej
szacunku 1 bez rzeczywistego wshuchiwania si¢ w tre$¢ otrzymanego przekazu
moze wigc dodatkowo sprzyjac rozprzestrzenianiu si¢ przekonania o prawo-
mocnosci poznawczej wiedzy subiektywnej — przekonania znajdujacego wyraz
w satysfakcji z posiadania indywidualnej opinii oraz w nieuznawaniu potrzeby
respektowania intersubiektywnosci i obiektywnosci wiedzy>’.

Problem ten rozwazany jest obecnie gtownie na ptaszczyznie etycznej, acz-
kolwiek sktania on réwniez do powaznej refleksji w obszarze ontologii i teorii
poznania, a wigc w dziedzinach potencjalnie bardzo przydatnych dla teorii
edukacji. Istnieja réwniez problemy, ktérych rozwiazania dostarczy prawdo-
podobnie poglegbiajaca si¢ wciaz wiedza naukowa z réznych dziedzin.

Jeden z takich probleméw dotyczy stopnia, w jakim stuchanie jest niezbed-
ne cztowiekowi do biologicznego przezycia dzisiaj, a w jakim okaze si¢ mu
potrzebne w przewidywalnej przysztosci. Gdyby udato si¢ to okresli¢ przynaj-
mniej w przyblizeniu, mozna bytoby wysnu¢ wiasciwe wnioski dla edukacji
1 nakresli¢ nowe ramy pedagogiki shuchania. Czy tak si¢ stanie, bedzie zalezato
w znacznej mierze od dalszego rozwoju sztucznej inteligencji i od celow, jakim
rozwoj ten bedzie stuzyt.

Ludzie dtugo walczyli o wolno$¢ myslenia. Towarzyszyto tej walce coraz
jawniej okazywane pragnienie wolnosci wyboru migdzy stuchaniem a nie-
-stuchaniem. Na pewnym etapie tego procesu ludzie stworzyli sztuczng in-
teligencje. Nasuwa si¢ pytanie, czy sztuczna inteligencja nie zostanie przez
cztowieka wykorzystana do wyrazenia nie tylko woli nie-stuchania, ale i woli
nie-myslenia.

byta ona pozadana przez ucznia (osobiscie albo z polecenia 0sOb majacych wladze nad uczniem, na
przyktad rodzicow). Wiedza posiadana przez nauczyciela nie dawata mu zatem stuprocentowego
zabezpieczenia przed panska nietaska ze wszystkimi jej mozliwymi przykrymi konsekwencjami.

% Oczywiscie powinni$my zdawac sobie sprawg, ze wiedza (informacja), jaka czerpiemy
z komputera, to wiedza zaposredniczona, faktycznie w wigkszosci wiedza ludzka. Czy jednak my-
$limy o tym na co dzien? Czy mysla o tym dzieci, dla ktérych uzywanie technologii informatycznych
jest codzienno$cig? Czy mysla one o tej technologii jako o nauczycielu w taki sposob, w jaki mysli
si¢ 0 nauczycielu-cztowieku? Co oznacza dla pedagogéw jako grupy zawodowej zerwanie w umy-
$le dziecka bezposredniego powiazania migdzy informacjami a nauczycielem? Oto tylko niektére
sposrdd pytan pojawiajacych si¢ w tym kontekscie.

% Spekulacje na temat potencjalnych reperkusji spotecznych tych postaw pozostawiamy na
inng okazje.
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Ci, ktérzy zaakceptuja potrzebe myslenia i beda mieli taka wolg (wolg
myslenia), prawdopodobnie znajda w sobie réwniez wolg stuchania, lecz czy
to gtownie oni beda odpowiedzialni za wybor stuchanych tresci?

Jesli zatozymy, Ze sztuczna inteligencja bedzie pehita funkcje nauczycieli
(nie za$ jedynie opiekundw i ,,funkcjonariuszy bezpieczenstwa” chroniacych
uczniéw przed potencjalnymi atakami, na przyktad terrorystow), to jej nie-
zbedna cechg okaze sie zdolno$¢ naktaniania uczacych si¢ do dobrowolnego
stuchania, a poprzez nie — do ksztattowania umiej¢tnosci krytycznego myslenia.
Gdyby sztuczna inteligencja uzyskata taka ceche, ludzkos¢ zostataby lepiej
przygotowana nie tylko do biologicznego przezycia, ale i do rozwoju pozwala-
jacego jej na utrzymanie czotowego miejsca w bio- i socjosferze. Nie ma jednak
zadnej pewnosci, ze si¢ to uda, a ze wzgledu na nieustanne przyspieszanie
tempa zmian nie ma réwniez czasu na dlugotrwale eksperymenty, zwtaszcza
ze ludzkos$¢ stoi w obliczu realnej perspektywy samozagtady, ktéra dokona sig
by¢ moze za pomoca — jesli nie z inicjatywy — sztucznej inteligencji.

HUMANISTYKA A TECHNOLOGIA

W sSwietle powyzszych rozwazan jedno z najoczywistszych pytan, jakie
nalezy postawi¢, dotyczy z jednej strony relacji miedzy sztuczng inteligencja
(1 technologiami cyfrowymi oraz naukami stanowigcymi ich podstawe — tutaj
bedziemy si¢ jednak postugiwaé wylacznie terminem ,,sztuczna inteligencja’)
a jej tworcami, z drugiej zas strony — relacji migdzy nimi a ,resztg” ludzkosci.

Uwazamy, ze zagadnienie to nalezy do najwazniejszych probleméw wspot-
czesnego $wiata — wptyw tych relacji na losy ludzkosci, moze nawet zycia
w ogole, jest trudny do przecenienia — i dlatego zasluguje na jak najwicksza
uwage rowniez w kontekscie edukacji. Jedno z gltéwnych zrdédet problemu
W jego obecnej postaci stanowi bowiem ,,silosowa” struktura organizacyj-
na postoswieceniowych systeméw edukacyjnych, prowadzaca do zerwania
kontaktu mi¢dzy réznymi galeziami ludzkiej wiedzy. Szczegdlnie szkodliwe
w skutkach okazuje si¢ oddzielenie nauk technicznych (i w duzej mierze row-
niez przyrodniczych) od humanistyki.

Przed stworzeniem zaawansowanych technologii cyfrowych wynalazki
technologiczne, nawet te z okresu rewolucji przemystowej, byly — ujmujac
rzecz najogdlniej — przedmiotami, ktore potencjalni uzytkownicy mogli zaak-
ceptowac albo odrzuci¢. Dawato to im mozliwos¢ czgsciowego decydowania
o tym, ktore z nich wlaczone zostang w struktury spotecznosci i w zycie jedno-
stek. Indywidualne decyzje potencjalnych uzytkownikow nowego wynalazku
technicznego byly tez, przynajmniej czg¢Sciowo, oparte na zrozumieniu zasady
jego funkcjonowania. Niemniej jednak coraz czgsciej ci, ktorzy uwazali sig¢ za



186 Margaret A. GORALSKI, Krystyna GORNIAK-KOCIKOWSKA

humanistow, nie zadawali sobie trudu takiego zrozumienia (a stopien trudnosci
wzrastat bardzo szybko). Nikt tez w zasadzie nie uwazal, ze do wykonywania
zawodow ,,inzynierskich” potrzebna jest wiedza humanistyczna. W konse-
kwencji ustawala wymiana mysli miedzy przedstawicielami tych dwoch grup
(humanistow i technologdéw), co byto — jak dzisiaj wiadomo — szczegdlnie
szkodliwe dla porozumienia w réznych waznych kwestiach, w tym takze
w podstawowych kwestiach dotyczacych istoty, wartosci i celu bytu ludzkie-
go oraz bytu w ogole. Stuchanie ,,drugiej strony” wydawato si¢ niepotrzebne.
Ponadto postawa braku szacunku dla autorytetow, tak przydatna w procesie
¢wiczenia umiejetnosci krytycznego myslenia, stata si¢ dodatkowym impulsem
do zamykania si¢ w krggu indywidualnych opinii. Przepas¢ miedzy dyscypli-
nami naukowymi rosta mimo prob burzenia ,,silosow”, w ktorych pozamykano
fragmenty wiedzy ogdlnoludzkiej®.

W poprzednim paragrafie uzywaty$my czasu przeszltego, ale opisywana
tam sytuacja powszechna jest rowniez dzisiaj. Stanowi ona zrddto niesty-
chanie waznego problemu, sztuczna inteligencja wywiera bowiem (begdzie
wywiera¢) na ludzkos¢ 1 srodowisko naturalne wptyw bardziej réznorodny
1 glgbszy niz wczesniejsze wynalazki techniczne. Ta czg$¢ ludzkosci, ktora
nie osiagnie prawdziwego zrozumienia sztucznej inteligencji i jej potencjatu,
prawdopodobnie stanie w obliczu trudnosci wigkszych niz permanentna utrata
mozliwosci zatrudnienia 1 zwigzane z tym zachwianie poczucia wtasnej god-
nosci. Ceng za brak zrozumienia istoty sztucznej inteligencji i jej potencjalu
moze si¢ okazac¢ brak zrozumienia rzeczywistosci zmieniajacej si¢ wskutek
stworzenia przez cztowieka nowego, dynamicznego bytu — wlasnie sztucznej
inteligencji, ktora moze uzyskac autonomi¢ w stosunku do cztowieka. Stawka
jest wigc wysoka.

Nawiazanie zerwanych wigzi w obszarze ogolnoludzkiego dorobku inte-
lektualnego i wznowienie dialogu jest z naszej perspektywy nieodzowne dla
przysztosci cztowieka. Uzyly$my stowa ,,dialog”, w istocie powinno si¢ jednak
zaczaé mowic o ,,trialogu” — ze sztuczng inteligencja jako trzecia z uczestni-
czacych w nim stron. Podstawa dialogu, podstawa wszelkiej wymiany mysli,
jest stuchanie. Do owocnego, produktywnego stuchania potrzeba przygoto-

¢ W tym miejscu polecamy uwadze czytelnika prace zbiorowa Inzynier z duszq humanisty:
Miejsce i rola problematyki humanistycznej w dyskursie politechnicznym pod redakcja Joanny So-
$nickiej. Z drugiej strony w USA istnieje obecnie duzy nacisk na zwigkszenie dawki wiedzy z zakre-
su nauk przyrodniczych i $cistych na uczelniach wyzszych ksztatcacych glownie w zakresie ,,sztuk
wyzwolonych”. Czyni si¢ to zwlaszcza (obok podejmowania wspominanych wezesniej prob ksztat-
cenia interdyscyplinarnego) poprzez wprowadzanie obowiazkowych przedmiotéw z grupy STEM
(Science, Technology, Engineering, Mathematics — nauka, technologia, inzynieria, matematyka).
Przypominamy, ze w jezyku angielskim nie uzywa si¢ w zasadzie terminu ,,nauki humanistyczne”.
Humanistyke traktuje si¢ jako dziedzing wiedzy niebgdaca nauka w anglojezycznym rozumieniu
tego stowa; termin ,,nauka” (ang. science) zarezerwowany jest dla dziedzin niehumanistycznych.
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wania 1 ¢wiczen — trzeba si¢ go nauczy¢. Nauczanie shuchania (a nie tylko
zapoznawanie z Konstytucja i wdrazanie do postugiwania si¢ komputerami)
powinno by¢ jednym z gtdéwnych zadan edukacji. Umiejgtnos$¢ produktywne-
g0, krytycznego stuchania — tak jak umiejetnos¢ produktywnego, krytycznego
myslenia — bedzie réwniez pomocna w osiggni¢ciu porozumienia i wzajem-
nego zrozumienia miedzy tworcami sztucznej inteligencji a jej ,,nie-technicz-
nymi” uzytkownikami, a w przysztosci rowniez miedzy sztuczna inteligencja
a ludzmi.

Nalezy rowniez pamigtaé, ze dialogi migdzyludzkie majq czesto lokalny
charakter. Zasigg sztucznej inteligencji jest globalny, tak wiec ,.trialogi” z jej
udzialem tez bgdq miaty globalne znacznie. Dlatego tez stuchanie powinno
zosta¢ wpisane w systemy edukacyjne na calym swiecie.

Przez bardzo dhugi okres w historii ludzkosci stluchanie (wshuchiwanie
si¢) bylo dla czlowieka niezbednym narzedziem uzyskiwania wiedzy za-
rowno o swiecie fizycznym, ktdrego jest on czescig 1 ktéry stanowi zarazem
jego srodowisko naturalne, jak i o rzeczywistosci ponadnaturalnej. Stuchanie
stanowito rdwniez podstawowa umiejetnos¢ wymagana od jednostek jako
warunek funkcjonowania w $rodowisku ludzkim. Sposrod wielu przyczyn
tego stanu rzeczy za najwazniejszg uwazamy fakt, ze umiejetnos¢ bycia po-
stusznym, a wigc rowniez umiejetnosc stuchania, byta niezbgdna do przezycia
w spotecznosci. Dlatego proces edukacji —jeden z najwazniejszych sposobow
socjalizowania miodych ludzi — oparty byt w duzej mierze na wyrabianiu
umiej¢tnosci stuchania, a nastgpnie zbierania i przechowywania w mézgu in-
formacji potrzebnych do przezycia zarowno w srodowisku naturalnym, jak
i spotecznym.

Znajdujemy si¢ obecnie w okresie glebokich przeobrazen, przejawiaja-
cych si¢ migdzy innymi w kryzysie tradycyjnych modeli edukacji. Po na-
rodzeniu istota ludzka wkracza dzisiaj w $wiat rézny od tego, dla ktérego
potrzeb stworzono dominujace teorie pedagogiczne 1 modele edukacyjne.
W tym nowym $wiecie utrwalito si¢ przekonanie o wartosci samodzielnego,
krytycznego myslenia, wskutek czego zmalalo tez zainteresowanie tym, co
mysla — 1 méwia — inni. Istniejace systemy edukacyjne sa jednak w duzym
stopniu oparte na przekonaniu, ze stuchanie stanowi podstawe nabywania wie-
dzy. Pojawia si¢ zatem napigcie migdzy dwoma przeciwstawnymi wymogami:
wymogiem krytycznego myslenia i wymogiem shuchania (wyshuchiwania),
lezace u podstaw jednego z problemow, z jakimi boryka si¢ dzisiaj edu-
kacja.
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Gdy wynaleziono nowe technologie, w tym technologie cyfrowe, zaistnia-
ta mozliwos¢ tworzenia sztucznej inteligencji. Pod wzgledem zastosowania
w procesach edukacyjnych jej potencjal jest ogromny. Moze ona na przyktad
przyspieszy¢ proces rozbijania ,,silosow”, w ktorych zamknigto wigkszos¢
dyscyplin naukowych, a takze skutecznie poméc w indywidualizacji procesow
edukacyjnych, umozliwiajac przystosowywanie ich do jednostkowych potrzeb
1 mozliwosci uczniow. Sztuczna inteligencja moglaby réwniez przyczynic si¢
do zmniejszenia lub nawet zniwelowania w skali globalnej istniejacych wciaz
barier w dostgpie do edukacji.

Z drugiej strony wiele wskazuje na to, ze nastawienie czlowieka do sztucz-
nej inteligencji bardzo przypomina dawng postawg wobec uczniow czy stuzby
i niewolnikéw. Od sztucznej inteligencji oczekuje si¢ ,,wystuchiwania” rozka-
76w, czyli postusznego ich wykonywania. Jednoczes$nie wiadomo, ze niekiedy
sztuczna inteligencja zdolna jest dokonywaé operacji myslowych znacznie
przekraczajacych umiejetnosci jednostki ludzkiej, nawet ponadprzecigtne;j.
Wielu uwaza rowniez, ze sztuczna inteligencja ma — badz wkrotce uzyska —
zdolnos$¢ autonomicznego ewoluowania. Nie mozna wigc wykluczy¢, ze nabg-
dzie rowniez umiejetnos¢ autonomicznego myslenia krytycznego. Nasuwa si¢
w zwiazku z tym pytanie, czy — w miarg rozwoju wlasnego autonomicznego
myslenia krytycznego — sztuczna inteligencja poprzestanie na postusznym
wypehianiu polecen wydawanych przez cztowieka, szczegolnie jesli cztowiek
(gatunek ludzki) nie bedzie doréwnywat jej pod wzgledem intelektualnym.
Jesli nie poprzestanie, to czy zdominuje cztowieka? Istnieje wprawdzie poglad
— co nalezatoby tu zaznaczy¢ — ze w przysztosci uda si¢ stworzy¢ sztuczna
inteligencja, ktora bedzie szczesliwa (bez cudzystowu) lub przynajmniej za-
dowolona z wykonywania czynnosci stuzebnych, nie bgdzie zatem — w sensie
etycznym — wyzyskiwana przez cztowieka®'.

Innym niepokojacym pytaniem jest, czy postugujacy si¢ (a czgsto wystugu-
jacy si¢) sztuczna inteligencja ludzie zaczna powszechnie zatraca¢ umiejgtnosé
myslenia — nie tylko krytycznego, ale myslenia w ogole. W $wietle obecne;j
wiedzy, ludzie posiadaja potencjat myslenia,umiej¢tnos$¢ myslenia
nie jest nam jednak dana w gotowej postaci, jak oddychanie czy przetykanie.
Umiejetnos¢é myslenia, szczegdlnie myslenia zgodnego z okreslonymi regu-
fami, trzeba w sobie wypracowywac, czgstokro¢ z trudem. Jesli zdamy sig¢
w tym zakresie na sztuczng inteligencj¢ — poniewaz to tatwiejsze — co si¢ WOw-
czas stanie? Istnieje hipotetycznie (dzis jeszcze ,,futurystyczna’) mozliwos¢
ominigcia tego problemu poprzez postuzenie si¢, powiedzmy, inzynieria gene-
tyczna celem uczynienia umiejgtnosci myslenia czgscia naszego ,,kognitywne-
go oprzyrzadowania”, czyli umiejetnosciag wrodzona. Gdyby jednak stato si¢

¢ Zob.Petersen,dz cyt.
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to faktycznie mozliwe, dlaczegdzby nie zaprogramowaé genetycznie mdzgu
ludzkiego, wyposazajac go — na wzdr sztucznej inteligencji — w ,,gotowg”
wiedzg? Podazajac dalej w tym kierunku, dotrzemy do punktu stopienia si¢
sztucznej inteligencji i czlowieka. Scenariusz taki®> w coraz mniejszym stopniu
wydaje si¢ opowiescia z gatunku science fiction, a coraz bardziej przypomina
plan pigcioletni ambitnego biznesu. Czy tego chcemy?

Instytucje edukacyjne znajdujg si¢ obecnie w procesie poszukiwania
rownowagi miedzy — z jednej strony — dostarczaniem tresci nauczania przy-
gotowujacych uczniéw (studentow) do funkcjonowania w spoteczenstwie
demokratycznym przez zrozumienie jego zasad oraz — z drugiej strony — do
zaspokajania potrzeb przysztych pracodawcow czy stosowaniem metod na-
uczania ,trafiajacych” w wolg stuchania oséb uczacych si¢. Czas pokaze, czy
funkcje nauczycieli bedq w tych instytucjach pehili ludzie, czy obdarzone
sztuczng inteligencja roboty — czy moze pojawi si¢ jakiegos rodzaju wspot-
praca mi¢dzy cztowiekiem a maszyna. W chwili obecnej kazda z tych opcji
wydaje si¢ nam mozliwa. Trudno powiedzie¢, ktora z nich jest najbardziej
pozadana — i wedlug jakich kryteriéw dokonywane beda przyszte wybory.

Jednym z zadan edukacji jako ,,sztafety pokolen” jest — by sparafrazowac
wypowiedz Kanta — wykorzystywanie wiedzy z juz nieistniejacej przesztosci
w celu przygotowania cztowieka do funkcjonowania w nieistniejacej jeszcze
przysztosci. Kant dostrzegat problem w tym, ze nauczyciele nie tylko nie znaja
przysztosci, do ktorej majq przygotowac uczniow, ale wigkszos¢ z nich przy-
sztosci tej nie doswiadczy. Nie ma chyba dzisiaj bardziej palacego problemu
niz przygotowanie ludzi wtasnie do przysztosci, ktorej wprawdzie jeszcze
nie ma, ale ktora juz puka do drzwi — przygotowania ich do funkcjonowa-
nia w $wiecie, ktory beda dzielili ze sztuczng inteligencja. W miare rozwoju
inzynierii genetycznej najprawdopodobniej ludzie tez si¢ zmienia. Czyz nie
stoimy na przedprozu rewolucji pedagogicznej na miar¢ trudng obecnie do
ogarnig¢cia? Wyksztalcenie zaréwno w ludziach, jak i w sztucznej inteligencji
waznej umiejetnosci stuchania jest zywotnym elementem tej rewolucji — od
niego zalezy by¢ moze przysztos¢ zycia na naszej planecie.

Tak jak w czasach Kanta wiemy, ze nie mozna zy¢ w przesztosci i ze
stoimy przed nieznang przysztoscia. Jako ludzkos¢ mamy jednak szans¢ na
jej przygotowanie — i moze to by¢ przysztos¢, w ktorej istoty zywe, nie tylko
ludzkie, beda traktowane z szacunkiem — zycie jako takie bedzie traktowane
z szacunkiem. Mamy tu na mysli szacunek potaczony z podziwem — jak ,,Ehr-

02 Zob. np. R. K urzweil, The Singularity is Near: When Humans Transcend Biology,
Penguin Books, New York 2006; zob. tez: t e n z e, Nadchodzi osobliwos¢. Kiedy cztowiek prze-
kroczy granice biologii, ttum. E. Chodkowska, A. Nowosielska, Kurhaus Publishing, Warsza-
wa 2013.
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furcht vor dem Leben” w rozumieniu Alberta Schweitzera. Szacunek do zycia
pojmowany w ten sposoéb mogliby, a moze nawet powinien, stanowi¢ pomost
faczacy wszystkie formy zycia i pozwalajacy na porozumienie i zgod¢ w dzia-
faniu migdzy ludzmi (humanistami, ,,inzynierami” i wieloma innymi grupami),
a takze migdzy ludzmi a sztuczng inteligencja, ktéra moze w pewnym mo-
mencie przekroczy¢ prog oddzielajacy nieozywiona czgs$¢ rzeczywistosci od
jej czesci zywej. W kazdym razie w tym wtasnie kierunku zmierzaja wysitki
wielu ludzi zajmujacych si¢ rozwojem sztucznej inteligencji.

Jednym z podstawowych warunkéw powodzenia w budowaniu takiej
przysztosci jest posiadanie przez ludzi i przez stworzong przez nich sztuczng
inteligencje umiej¢tnosci stuchania. Inny, niemniej wazny warunek stanowi
intensywne wykorzystywanie tej umiejg¢tnosci dla pielegnowania wspdlnego
dobra, jakim jest zycie.

Gdy Isaac Asimov pisat o prawach robotyki, interesowaty go w zasadzie
wylacznie dziatania robotéw wobec ludzi. Juz wowczas, we wcezesnych la-
tach czterdziestych, Asimov zdawat sobie sprawe, ze roboty moga osiagnaé
zardwno fizyczna, jak i intelektualng przewage nad ludzmi. Prawa robotyki
miaty prowadzi¢ do zapewnienia ludziom bezpieczenstwa. Roboty miaty by¢
programowane tak, by przestrzegaly tych praw, mialy tez prezentowac ,,men-
talno$¢ niewolnika”. Jak si¢ wydaje, Asimova w tym czasie nie interesowat
stosunek robotow do fizycznej rzeczywistosci pozaludzkiej ani tez do zycia
rozumianego tak, jak pojmowat je Albert Schweitzer. Dzi$, gdy ludzie tworza
roboty, ktorych zadaniem jest zabijanie (ang. killer robots), 1 gdy roboty nie
tylko zaczynaja mie¢ poczucie wilasnej tozsamosci, ale i zastanawiaja si¢ nad
tym, czym s emocje (jak Sophia), prawa sformulowane przez Asimova oka-
zuja si¢ niewystarczajace. Wazny staje si¢ nie tylko stosunek robotéw do ludzi,
ale réwniez sposob odnoszenia si¢ ludzi do robotdw, a takze nas wszystkich,
ludzi i robotow, do rzeczywistosci w ogole, a zwlaszcza do zycia.

Zamykamy ten tekst cytatem z Alberta Schweitzera: ,,W pracy Do wiecz-
nego pokoju Kant ogtosit zasady, ktére mialy by¢ przestrzegane w celu osia-
gnigcia trwatego pokoju, ilekro¢ zawierano traktaty pokojowe. Popenit on
btad. Zasady zawierania traktatoéw pokojowych, jakkolwiek dobrze pomyslane
1 kompetentnie sformutowane, nie przyniosa zadnych rezultatow. Jedynie spo-
sob myslenia, ktéry zmieni nasze nastawienie psychiczne, naktaniajac nas do
szacunku dla zycia, moze przynies¢ ludzkosci trwaty pokoj”®. Taki sposob
myslenia moze da¢ nam szans¢ przetrwania. Zmiany nie mozna jednak doko-
na¢ bez myslenia i stuchania.

S A.Schweitzer, The Philosophy of Civilization, Prometheus Books Buffalo, New York
1987, s. 344.
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Margaret A. GORALSKI, Krystyna GORNIAK-KOCIKOWSKA — Edukacja w dobie
sztucznej inteligencji. Wola shuchania jako nowe wyzwanie pedagogiczne
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Jednym z waznych probleméw w edukacji jest to, ze bardzo duza liczbg stu-
dentéw charakteryzuje brak woli stuchania, szczegolnie stuchania krytycznego.
Stuchanie krytyczne jest $cisle zwigzane z mysleniem krytycznym, ktdre z ko-
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lei postrzegane jest jako umiejetnos¢ niezbedna do wiasciwego funkcjonowania
w spoleczenstwach postoswieceniowych. W ostatnich kilku latach autorki tego
artykutu poswigcily szereg prac problemom krytycznego myslenia i krytyczne-
go stuchania. Niniejszy tekst podejmuje zagadnienie stuchania (gtéwnie woli
stuchania) jako wyzwania dla edukacji w dzisiejszej, jakoSciowo nowej sytu-
acji, gdy systemy edukacyjne na wielka skal¢ inkorporuja nauki kognitywne
1inne powstajace i zbiegajace si¢ dyscypliny naukowe, jak rdwniez technologie
cyfrowe, w tym w szczegdlnosci sztuczna inteligencje.

Obecnos¢ tych czynnikdw stawia réznorodne teorie i praktyki edukacyjne
wobec nowych wyzwan. Wiele z nich dotyczy shuchania i woli stuchania,
a niektdre, szczegolnie te zwigzane ze sztuczng inteligencja i z rozumieniem
funkcjonowania ludzkiego mézgu, majg charakter bezprecedensowy i wyma-
gaja powaznych badan w zakresie zagadnien etycznych, spotecznych, poli-
tycznych, ekonomicznych i innych, az po najbardziej fundamentalne kwestie
filozoficzne. Autorki rozwazaja niektore sposrod tych problemow, gtéwnie
w kontekscie kwestii stuchania i woli stuchania.

Biorac pod uwagg mozliwos¢ dalszego rozwoju sztucznej inteligencji i prze-
konanie wielu badaczy, ze niebawem doréwna ona cztowiekowi lub nawet
zastapi go w wykonywaniu wielu czynno$ci uwazanych dotad za wykonywane
wylacznie przez cztowieka, autorki zwracaja uwage na potrzebe dalszych ba-
dan nad kondycja ludzka, szczegodlnie w obszarach etyki i duchowosci. Uwa-
zajg one tez, ze istnieje pilna potrzeba dalszego zglebiania problemu wartosci
zycia, ktére na naszej planecie jest obecnie wlasnoscig organizméw ludzkich
i nie-ludzkich, lecz w przysztosci — potencjalnie — rowniez istot stworzonych
przez ludzi (sztucznej inteligencji). W tym kontekscie szczegolnie wartosciowa
wydaje si¢ zasada szacunku dla zycia (wszelkiego zycia) sformutowana przez
Alberta Schweitzera.

Nadaje to nowa wagge edukacji jako narzedziu wykorzystywanemu przez ludz-
kos$¢ w drodze z przesztosci w przysziosé, a takze wigksza warto$¢ woli stu-
chania, jak i stuchaniu w ogole.

Stowa kluczowe: badania interdyscyplinarne, edukacja, etyka, myslenie kry-
tyczne, nauki kognitywne, stuchanie, stuchanie krytyczne, systemy edukacyjne,
sztuczna inteligencja, wola stuchania, szacunek dla zycia, zycie
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Times of Artificial Intelligence: The Will to Listen as a New Pedagogical Challenge
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One of the most prominent problems in education is that a great number of
students nowadays apparently lack the will to listen; in particular to listen
critically. Critical listening is inextricably linked with critical thinking, which,
in turn, is perceived as the ability necessary for successful functioning in post-
Enlightenment societies. In the past years, the authors of this paper devoted
a number of works to the problem of critical thinking and critical listening. This
text focuses on the issue of listening (especially the will to listen) as a chal-
lenge to education in a qualitatively new situation of today, when educational
systems globally are in the process of incorporating cognitive sciences and
other emerging and converging disciplines as well as digital technologies, in
particular Artificial Intelligence.

The presence of these new factors poses a variety of challenges to educational
theories and practices. Many of them have an impact on the problem of listening
and the will to listen. Some of these challenges, especially the ones related to
Artificial Intelligence and to the understanding of the human brain, are unprec-
edented and require investigations of serious ethical, social, political, economic
and other issues all the way to the most fundamental philosophical questions.
The authors discuss a selected number of such issues, mainly in the context of
the problem of listening and the will to listen.

Considering the possibility of further development of Artificial Intelligence
and its potential to match or even replace a great number of activities hitherto
regarded as uniquely human, the authors point out to the necessity of a deeper
investigation of human condition, especially in terms of ethics and spirituality;
and of the value of life shared on this planet not only by human and non-human
organisms but potentially also by living entities created by humans in the form
of Artificial Intelligence. In this context, the principle of the Reverence for Life
(all life) as understood by Albert Schweitzer appears to be particularly valuable
as a bridge into the future.

That points out to the new significance of education as a vehicle, which hu-
mankind uses to move from the past to the future. It gives also a new, elevated,
value to the will to listen, and to listening in general.
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