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~ JAK KSZTALTOWAC
UMIEJETNOSC DOCIEKANIA FILOZOFICZNEGO?

Wydaje sig, ze pierwszym intelektuali-
sta w Polsce, ktory zauwazyt duze podo-
bienstwo migdzy sposobem bycia filozofa
a zachowaniem si¢ dzieci, byt Janusz Kor-
czak. Trudno si¢ nie zgodzi¢ z ta opinia jed-
nego z najbardziej wptywowych polskich
teoretykdéw wychowania. Jesli bowiem
filozofem jest cztowiek, ktory si¢ bardzo
zastanawia 1 chce koniecznie wiedzie¢ jak
wszystko jest naprawde”!, to jak mozna nie
uzna¢ za poszukiwacza madrosci o$mio-
latka, niewinnego i ,,nieskazonego” zadna
jeszcze wiedza, ktory potrafi postawic py-
tania wprawiajace w oshupienie nawet wy-
trawnego adepta filozofii?

Opublikowana niedawno nakladem
Wydawnictwa Adacemicon ksiazka Lu-
kasza Krzywonia Filozofuj z dzie¢mi. Po-
radnik do prowadzenia filozoficznych do-
ciekan z dzie¢mi i mlodziezq?, ktéra zgod-
nie z zapowiedziami wydawcy otwiera
seriec wydawniczg ,,Filozofia dla dzieci”,
jest pozycja wyrastajacg z bliskiego Kor-
czakowi przekonania, ze filozofowanie to
aktywno$¢ poznawcza, u ktorej zrodet lezy
ciekawos¢ tego, co nowe i nieznane. Jesli

"'J.Korczak, Prawidla zycia. Peda-
gogika dla dzieci i mlodziezy, Wydawnictwo
Pelikan, Warszawa 1988, s. 110.

> Lukasz Krzyw o1, Filozofuj z dzie¢mi.
Poradnik do prowadzenia filozoficznych docie-
kan z dzie¢mi i mlodziezq, Wydawnictwo Aca-
demicon, Lublin 2019, ss. 180.

tak ujmuje si¢ namysl filozoficzny, to jasne
jest, ze propedeutyke filozofii nalezatoby
uwzgledni¢ takze w programie nauczania
szkot podstawowych, o ile nie juz w przed-
szkolach. Wprawdzie rozbudzanie i zaspo-
kajanie ciekawosci poznawczej dzieci to
cele stawiane takze w nauczaniu innych
przedmiotéw objetych programem edu-
kacji podstawowej, edukacja filozoficzna
jednak —jak twierdzi Krzywon wbrew sfor-
mulowanej przez Jeana Piageta koncepcji
rozwoju intelektualnego mowiacej migdzy
innymi o niezdolnosci dzieci ponizej dwu-
nastego roku zycia do myslenia abstrak-
cyjnego — powinna by¢ autonomicznym
1 niedeprecjonowanym przedmiotem uje-
tym w programie nauczania w szkolnictwie
podstawowym i ponadpodstawowym.
Zanim jednak przejdziemy do uwag
o samej ksigzce — stow kilka o statusie
nauczania filozofii w polskim systemie
oswiaty 1 o inicjatywach, ktore wspieraja
edukacje filozoficzna 1 daza do wzmoc-
nienia jej pozycji w spoleczenstwie. Jesli
chodzi o szkol¢ podstawowa, to jedyna
okazja (poza ewentualnymi zajeciami po-
zalekcyjnymi), jaka stwarza ona uczniom
do zetknigcia si¢ z rozwazaniem, czym sa
prawda czy pickno, stanowia lekcje ety-
ki, istniejace jeszcze w szczatkowej for-
mie w programie nauczania i niestusznie
uznawane za lekcje ,antyreligii”. Nieco
lepiej sytuacja wyglada w szkotach po-
nadpodstawowych, ktorych oferta w co-
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raz wigkszym stopniu obejmuje etyke,
a takze — przynajmniej w teorii — eduka-
cje¢ filozoficzng w zakresie podstawowym
1 rozszerzonym; w roku 2015 zajgcia ta-
kie prowadzono jednak zaledwie w stu
dziewigcdziesigciu szeSciu placdwkach
w Polsce. Nowy status tego przedmiotu
reguluje podpisana 30 stycznia 2018 roku
przez Minister Edukacji Narodowej Anng
Zalewska nowa podstawa programowa, na
mocy ktdrej od najblizszego roku szkolne-
go oferta edukacyjna szkdt ponadpodsta-
wowych poszerzy si¢ o filozofi¢, muzyke
i plastyke — a $cislej: albo o filozofig, albo
o muzyke, albo o plastyke. Na dyrektora
szkoty zostanie bowiem natozony obowia-
zek wprowadzenia tylko jednego z tych
trzech przedmiotéw w wymiarze jednej
godziny tygodniowo (trzydziestu godzin
rocznie) w klasie pierwszej liceum badz
technikum. Jesli natomiast szkota zdecy-
duje si¢ wprowadzi¢ rozszerzona podsta-
we¢ programowa, bedzie ona realizowana
w ciagu dwustu czterdziestu godzin roz-
tozonych — zaleznie od decyzji dyrektora
— na cztery lata.

I cho¢ w podstawie programowej na-
uczania filozofii podkresla sig, ze jest ona—
obok nauki, sztuki, religii i prawa — jednym
z filarow cywilizacji srédziemnomorskie;j,
to spoczywajace na nauczycielu zadanie
ukazania uczniom zasadnosci i doniosto-
sci tego stwierdzenia bedzie stosunkowo
trudne do wykonania w ramach realizacji
programu nauczania filozofii w zakresie
podstawowym. Nalezy jednak zauwazy¢,
ze rok szkolny 2019/2020 moze — przy do-
brej woli dyrektorow placowek szkolnych
— otworzy¢ nowy rozdzial w nauczaniu
etyki, a moze przede wszystkim filozofii
w szkotach na obu szczeblach edukacji.

Na polskim rynku wydawniczym
znajduje si¢ obecnie szereg publikacji
(zaczely si¢ one ukazywaé w latach dzie-
wigcdziesiatych) na temat prowadzenia
dociekan filozoficznych z dzieémi i mto-
dzieza — mowa tu tylko o pozycjach po-

swigconych dydaktyce nauczania filozofii,
nie za$ o podrecznikach do filozofii. Sa to
gldwnie artykuly prezentujace program
nauczania filozofii, pomocnicze materia-
ly dydaktyczne czy thumaczenia (z reguty
trudno dostgpnych) ksiazek autorow za-
granicznych.

Autor Filozofuj z dzie¢mi, nie deprecjo-
nujac w zaden sposob roli historii filozofii
w nauczaniu filozofii, skupia si¢ bardziej
na budowaniu kompetencji filozoficznych
przy jednoczesnym wykorzystaniu twor-
czego potencjatu dzieci i mlodziezy oraz
na wzbudzaniu w nich ciekawosci, a tak-
ze — jak sam pisze — na ,,terapeutycznym”
aspekcie filozoficznych dociekan niz na
tradycyjnie rozumianym wyktadzie historii
filozofii positkujacym si¢ wytacznie meto-
da podajaca.

»lematem tej ksiazki jest raczej nie
filozofia dla dzieci, ale filozofowanie
z dzieémi” (s. 29) — to subtelne rozroz-
nienie, wyrazone za pomocg doboru przy-
imkow, zmienia diametralnie rozumienie
procesu ksztatcenia. W nowym rozumie-
niu funkcja nauczyciela jako dydaktyka
filozofii nie ogranicza si¢ do przekazy-
wania 1 egzekwowania wiedzy, ale sta-
wia go raczej w roli przewodnika, ktory
wskaze, czym w istocie jest ,.filozoficzne
myslenie”, oraz sktania go do mierzenia
si¢ — cho¢by w bardzo uproszczony spo-
sob — z aporiami, nad ktdrych rozwigza-
niem zastanawiata si¢ przez wieki rzesza
filozofow.

W osiagnigciu celu dydaktycznego
pomocna okazuje si¢ metoda sokratejska
(zaréwno jej odmiana elenktyczna, jak
1 majeutyczna), do ktdérej nawiazuje autor
ksiazki. Jego zdaniem metoda ta moze by¢
z powodzeniem wykorzystywana w roz-
wijaniu kompetencji filozoficznych dzieci
i mtodziezy z co najmniej kilku powodow.

Po pierwsze, metoda ta odwotuje si¢
do dialogu jako formy zdobywania wie-
dzy, zawiera wigc w sobie komponent ak-
tywizujacy ucznia. Po drugie, zaktada, ze
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pewne pojecia czy idee sa przez umysty
mtodych os6b w pewien sposob ,,przed-
rozumiane”: majg one okreslone — chocby
nietrafne — ich wyobrazenia i nie musza
posiada¢ wiedzy eksperckiej, by je w pew-
nym zakresie pojac¢. Nauczyciel jest po-
trzebny — i to stanowi trzeci powod — by
poprzez odpowiedni sposob dobierania
pytan i wywazone moderowanie dyskusji
przedrze¢ sig, niczym Sokrates, przez na-
turalng dziecigcg naiwnosc¢ i ,,wydoby¢”
z mtodego rozmoéwcy wspolnie wypraco-
wane nowe rozumienie danej idei.

Druga, wspotczesna inspiracja, z kto-
rej autor czerpie, tworzac swoj program
dociekan filozoficznych, to system me-
todologii nauczania filozofii Philosophy
for Children (P4C) opracowany przez
amerykanskiego profesora filozofii Mat-
thew Lipmana. System ten stanowi swego
rodzaju program pedagogiczny, rozwija-
ny glownie w krajach anglojezycznych
1 realizowany tam w tysigcach szkét. Od
konwencjonalnego nauczania za pomocg
metody podajqcej rézni go przede wszyst-
kim przemeswme »Clezaru” z nauczyciela
na ucznia.

Metoda Lipmanowska, ktora wykorzy-
stuje w swojej ksiazce Krzywon, ogranicza
rol¢ nauczyciela do funkcji przewodnika
1 animatora dyskusji. Ograniczenie to jed-
nak — paradoksalnie — wymaga od dydak-
tyka filozofii wigkszego niz tradycyjnie
oczekiwane zaangazowania w prowadze-
nie zajec¢. Przedstawienie czterdziestopig-
ciominutowego wyktadu z historii filozofii
jest nierzadko przejawem bezpiecznego
asekuranctwa ze strony nauczyciela, ktory
nie stosuje metod aktywizujacych ucznia
z obawy, ze jakakolwiek z nim interakcja
niestuzaca jedynie sprawdzaniu stanu jego
wiedzy, lecz sprzyjajaca na przyktad utrwa-
leniu zdobytych informacji lub ich posze-
rzeniu, mogtaby obnazy¢ niekompetencje
nauczyciela lub zburzy¢ jego autorytet.

Nie takie lekcje filozofii proponuje
autor omawianej ksiazki. Wprawdzie nie

odmawia on znaczenia prezentacji mto-
dym adeptom filozofii usystematyzowa-
nej wiedzy z zakresu jej historii, uwaza
jednak, ze na pierwszym etapie nauczania
tego przedmiotu (Krzywon twierdzi, ze do
pierwszych dociekan filozoficznych zdol-
ne sa juz dzieci kilkuletnie) zdecydowanie
najwazniejsze pryncypium pedagogiczne
stanowi rozwijanie kompetencji filozoficz-
nych, ktore majg potozy¢ fundamenty pod
kolejne umiejetnosci: syntezy i krytyki fak-
tow oraz prowadzenia poprawnej formal-
nie argumentacji, a takze pod ksztaltowa-
nie si¢ postaw demokratycznych wsréd
uczniow.

Celete (obok zdobywania wiedzy) ma-
ja zostac osiagnigte poprzez rozbudzania
W uczniu tego, w czym Platon i Arystoteles
upatrywali zrédta filozofii, to jest zdziwie-
nia (gr. thauma) §wiatem i samym fenome-
nem istnienia. A ze — jak glosi Stagiryta
— ,mito$nikiem madros$ci’ jest w pewnym
sensie takze ,,mitosnik mitu™, gdyz ,,mit
jest peten dziwow’”, wielka role w meto-
dzie Lipmanowskiej, z ktorej Krzywon
czyni w swojej ksiazce uzytek, odgrywaja
wlasnie opowiadania i popularny ostatnio
storytelling.

Wedtug Lukasza Krzywonia mode-
lowa lekcja filozofii przygotowana dla
dzieci klas od trzeciej do 6smej szkoty
podstawowej miataby zaczynac si¢ wia-
$nie od przedstawienia lub przeczytania
uczniom fragmentu opowiadania, ktore
zawiera tresci ,,nosne” filozoficznie, choé
na pierwszy rzut oka sa one niewidoczne.
Praca z uczniami polegalaby po pierw-
Sze —na postaw1en1u im wstepnych pytan
dotyczacych rozumienia tekstu oraz Jego
interpretacji. Nastegpnie — 1 tu zaczyna si¢
wlasciwa czg$¢ lekcji — nauczyciel ma

S Arystoteles, Metafizyka, 982 b,
thum. T. Zeleznik, Redakcja Wydawnictw KUL,
Lublin 1998, t. 1, s. 14.

4 Tamze.

5 Tamze.
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zachecaé uczniow do sformulowania tak
zwanego ,,Waznego Pytania” (s. 51n.), czy-
li zasadniczej kwestii, ktdra porusza dany
tekst, a ktdra przypomina aporie wystepu-
jace w filozofii od poczatku jej istnienia
(na przyktad: ,,co to jest pigkno?”, ,.,co to
jest ktamstwo?”). Pytanie to powinno by¢
na tyle otwarte, by pobudzi¢ ciekawos¢
poznawczg uczniow i dobrze oddawac
dylemat postawiony w przeczytanym od-
powiadaniu.

Oproécz ,,Waznego Pytania” nauczy-
ciel powinien formutowaé pytania do-
datkowe, sktaniajac tym samym uczniow
do polemiki. Istotne jest przy tym, by nie
zawlaszczat on dyskursu, nie narzucat wia-
snych pogladow, nie wartosciowat opinii
uczniéow i pilnowat, by uczniowie nie zba-
czali ze szlaku wytyczonego przez ,,Waz-
ne Pytanie”. Taka postawa nauczyciela
ma stuzy¢ budowaniu tego, co Krzywon
nazywa za Lipmanem ,,wspdlnotg docie-
kajaca” (s. 44n.), czyli tworzeniem na za-
jeciach atmosfery wzajemnego szacunku
1 otwartosci — nieodzownych wedtug obu
tych autorow komponentow wlasciwie
przeprowadzone;j lekcji.

Caty proces dociekania filozoficznego
powinien by¢ rejestrowany i wizualizowa-
ny przez nauczyciela na tablicy w sposob
zrozumiaty dla ucznia, a przeprowadzenie
dociekan — wspierane metodami aktywizu-
jacymi opisanymi w ksigzce (na przyktad
prostym aktem rzucenia pitki w strong
ucznia i zapytania go o jego sad w oma-
wianej kwestii). Zajecia winny zakonczy¢
si¢ podsumowaniem, czyli dokonana przez
nauczyciela rekonstrukcjg przeprowadzo-
nego na lekcji dociekania filozoficznego,
oraz rozmowa z grupa na temat zyskanych
doswiadczen 1 wnioskdw wyciagnigtych
z zaje¢, a przez to takze ich swoista ewa-
luacja.

Z formalnego punktu widzenia ksiaz-
ka Filozofuj z dzie¢mi sktada si¢ z jedena-
stu rozdziatow, ktére omawiaja realizacje
zaprezentowanego w niej programu peda-

gogicznego, a takze rozwijajg przedsta-
wiony schemat prowadzenia zaj¢¢. Dwa
pierwsze rozdziaty: ,,Filozofia i dzieci”
oraz ,,Specyfika filozoficznych dociekan
z dzie¢mi” skupiajg si¢ wokol ogolnych
zagadnien dydaktyki filozofii dla dzieci
i mlodziezy (z zaznaczeniem, ze niektore
aspekty dotyczy¢ moga takze edukacji fi-
lozoficznej dorostych), opisuja cele, ktore
powinny przyswieca¢ dociekaniom filo-
zoficznym, rozwijaja zatozenia i zasadni-
cze watki wspomnianego programu P4C,
a takze dostarczaja narzedzi krytycznego
myslenia, ktérych wykorzystania mozna
z powodzeniem nauczac starsza mtodziez.
Omawiaja takze zrodta inspiracji, z ktd-
rych moze czerpa¢ nauczyciel w tworzeniu
scenariuszy zajec.

W kolejnych rozdziatach: ,,Struktura
zaje¢ krok po kroku”, ,,Przykazania dobre-
go prowadzacego”, ,,Narzedzia i techniki
dla prowadzacego” oraz ,,Wizualizacja za-
gadnienia”, autor opisuje swoj model pro-
wadzenia zaje¢ z dzie¢mi, uwzgledniaja-
cy rozne style filozofowania, a takze dos¢
szczegblowo wyjasnia, jak przebiegajq
poszczegodlne etapy lekcji. Podaje takze
szereg wskazowek dla prowadzacego lek-
cje, biorge przy tym pod uwage zmienng
dynamike¢ procesu dydaktycznego, wiek
1 osobowos¢ uczestnikow zajeé oraz ich
tematyke.

Rozdziaty:,,Gryizabawy”, ,,Ewaluacja
zaje¢” oraz ,,Konspekty zajeé”, zawieraja
gotowe materialy pomocne w prowadzeniu
lekcji oraz ich scenariusze, uwzgledniaja-
ce rozne potrzeby dydaktyczne, a takze
opisy metod przeprowadzania ewaluacji
i autoewaluacji zaje¢. Rozdzial ostatni,
,,Filozofowanie z dzieckiem”, to krotki
szkic poswigcony rozwijaniu kompetencji
filozoficznych w interakcji rodzic—dziecko
w kontekscie pozaszkolnym.

Niewatpliwa zaletg ksiazki Lukasza
Krzywonia Filozofuj z dziecmi. Porad-
nik do prowadzenia filozoficznych docie-
kan z dzie¢mi i miodziezq jest przewaga



430

Omowienia i recenzje

praktycznego aspektu zaproponowanego
w ksiazce modelu pedagogicznego (za-
mieszczenie scenariuszy zajec czy wska-
zowek utatwiajacych i prowadzenie) nad
rozwazaniami teoretycznymi, ktore zwy-
kle dominuja w literaturze po$wigconej
dydaktyce filozofii w szkolnictwie pod-
stawowym 1 $rednim (fakt ten podkresla
réowniez Aldona Pobojewska w recenz;ji
wydawniczej).

Istotny walor opracowanej przez auto-
ra metody stanowi jej prostota — metoda ta
bazuje na rzetelnej i interesujacej prezenta-
¢ji materiatu uczniowi oraz na umiejetnym
stawianiu pytan. Jej zastosowanie zwigksza
wigc szansg na osiagni¢cie wskazywanego
przez autora celu dydaktycznego, jakim
jest uzyskanie podstawowych kompetencji
niezbednych do dociekania filozoficznego,
atakze sprawia—przy zalozeniu, ze nauczy-
ciel wykaze si¢ dostateczna kreatywnoscia
w jej wykorzystaniu — ze lekcje filozofii
w szkole stang si¢ przyczynkiem do pro-
wadzenia samodzielnych dociekan, a nie
pozostang tylko nudnym ,,fakultetem” czy
jedna z nieudanych form zajgcia uczniom
czasu podczas godziny wychowawczej.

Metoda wybrana przez Krzywonia
ma tez jednak wady, ktore wynikajq z od-
miennego niz Polski kontekstu kulturowo-
obyczajowego, w ktorym powstata. Krzy-
won przedstawia program autorski, nie do
konca wskazujac sposob, w jaki metoda
ta miataby zosta¢ wykorzystana w reali-
zacji podstawy programowej (zwlaszcza
w liceum, gdzie od wrzesnia 2019 roku fi-
lozofia na podstawie decyzji dyrektora pla-
cowki edukacyjnej bedzie mogla staé si¢
przedmiotem fakultatywnym). W zwiazku

Z tym pojawia si¢ inna watpliwos¢ — au-
tor ksiazki niemal wytacznie skupia si¢
na edukacji filozoficznej dzieci i mtodszej
mtodziezy (co jest widoczne zwtaszcza
w proponowanych scenariuszach zajec).
I cho¢ zgodzi¢ si¢ nalezy z Krzywoniem,
ze jego metoda moze zosta¢ wykorzystana
takze w pracy z licealistami i dorostymi,
prezentowane scenariusze w przewazaja-
cej czesci wydaja si¢ jednak dostosowane
do potrzeb edukacyjnych uczniow wcze-
snych klas szkoty podstawowe;.

Istnieje tez ryzyko — wynikajace raczej
z braku dostatecznie wyksztatconej kadry
nauczycieli filozofii niz z ograniczen samej
metody — ze elastyczno$¢ i spontanicznos¢
w prowadzeniu zaje¢ z filozofii (,,poda-
zanie za grupg”), ktora zaleca Krzywon,
moze doprowadzi¢ do sptycenia przekazu
lekcji, a nawet uniemozliwi¢ uzyskanie
oczekiwanych efektow ksztalcenia. Ten
aspekt metody nalezatoby zatem dogleb-
nie przemyslec.

Niemniej pojawienie si¢ ksiazki Lu-
kasza Krzywonia Filozofuj z dzie¢mi na
polskim rynku wydawniczym jest faktem,
obok ktérego nie mozna przejs¢ obojet-
nie — publikacja ta wypelnia pewng niszg,
gdyz wciaz istnieje niewiele pozycji poru-
szajacych podobna tematyke, a zwlaszcza
takich, w ktorych podkreslano by rozwoj
kompetencji praktycznych uczniow. Oma-
wiana ksigzka stanowi nieodzowna pomoc
dydaktyczna dla nauczycieli filozofii i ety-
ki, a takze jest wyrazem nadziei, ze w nad-
chodzacych latach rola nauczania filozofii
w szkolnictwie zaréwno podstawowym,
jak 1 — przede wszystkim — $rednim, zo-
stanie dostrzezona i doceniona.



