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Wprowadzenie

Wspotczesnie poszerza si¢ grono adresatow edukacji ekonomicznej, jak rdwniez
0s6b zainteresowanych zdobywaniem wiedzy na ten temat. Niewatpliwie wyr6z-
nione zjawisko stanowi inspiracj¢ do podejmowania przedsiewzie¢ oraz badan,
ktére koresponduja z oczekiwaniami réznorakich grup spotecznych. W ujeciu
formalnym przyjmuje sig, ze ksztalcenie ekonomiczne odbywa si¢ gtéwnie na
kierunkach ekonomicznych lub pokrewnych, jak réwniez skierowane jest do
stuchaczy studiow podyplomowych (Kaminski, 2020). Jednak uczestnikami
przedsigwzie¢ edukacyjnych na temat wiedzy ekonomicznej stajg sig takze coraz
czesciej dzieci (Lesniewska, 2016). Dzieci majq takze kontakt z tego rodzaju wiedzg
od najmiodszych lat. Mozna przyjaé, ze oswajanie si¢ z zagadnieniami ekono-
micznymi odbywa si¢ poprzez relacje rodzinne czy tez kontakty w najblizszym
otoczeniu (Furnham, Milner, 2017), w tym w wyniku udziatu w przedsigwzieciach
instytucjonalnych. Ich egzemplifikacjg sa inicjatywy akademickie podejmowane
w ramach trzeciej misji uczelni, ktére dedykowane s takze dzieciom i mlodziezy,
w tym zakladajg popularyzacje oraz propagowanie problematyki ekonomiczne;.
W tym obszarze fenomen w przestrzeni naukowo-edukacyjnej s uniwersytety
dziecigce oraz projekty finansowane przez rzagdowe agencje naukowe dedyko-
wane socjalizacji ekonomicznej (m.in. Narodowe Centrum Badan i Rozwoju,
NCBR). Korzysci z uczestnictwa wyrdznionych grup spotecznych w tego rodzaju
programach nalezy rozpatrywa¢ wieloaspektowo, w tym uwzgledniajac ich
wplyw na przebieg rozwoju jednostki na dalszych etapach ksztalcenia. Dotycza
one gtéwnie (Wileczek, Lewicka-Kalka, Ziotkowski, 2017; Karwinska, Sanak-
-Kosmowska, 2020):
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- uspoleczniania i upowszechniania nauki,

- inkluzji dzieci w zaawansowane dyscypliny badawcze,

- transmisji wiedzy jako elementu rozwoju kulturowego i obywatelskiego,
- ksztalcenia przysztych lideréw,

- realizacji trzeciej misji uczelni.

Rozwdj spoleczenstwa informacyjnego oraz przemiany cywilizacyjne nie
obejmuja wylacznie postepu technologicznego i ewolucji narzedzi cyfrowych,
ale réwniez dotyczg transformacji metod dydaktycznych. Warto zauwazy¢, ze
wspolczesne media cyfrowe umozliwiajg kreowanie nowego kontekstu stymulacji
poznawczej (Kowaluk-Romanek, 2019). Jednak jednym z najwigkszych wyzwan
w tym wymiarze jest ksztaltowanie wérdd dzieci i mlodziezy kompetencji i umie-
jetnosci, ktore beda niezbedne do funkcjonowania w przysztosci, oraz uwzgled-
nienie transmisji kulturowej w oparciu o wartosci autoteliczne (Moranska, 2019).
Wskazane zadania edukacyjne powinny by¢ uwzglednione w trakcie realizacji
programéw edukacyjnych w trybie stacjonarnym oraz zdalnym.

Celem prezentowanego artykutu jest dokonanie oceny zidentyfikowanych
wyzwan wynikajacych z prowadzenia procesu socjalizacji ekonomicznej dzieci
w warunkach nauczania zdalnego. Na kanwie przeprowadzonych badan podjeto
probe wskazania rozwiazan umozliwiajacych realizacje niniejszego procesu.
Analizg objeto zajecia edukacyjne realizowane w ramach projektu Oczy Szeroko
Otwarte (grudzien 2020—czerwiec 2021). Kluczowa cz¢$¢ opracowania przed-
stawia obserwacje autorskie poczynione w trakcie odbytych zdalnych zajec
dydaktycznych, w tym obejmuje odpowiedzi na postawione pytania badawcze.

1. Socjalizacja ekonomiczna dzieci — wybrane charakterystyki

Swiadome uczestnictwo w procesach ekonomicznych jest przykladem cechy
pozadanej wspotczesnej jednostki (Roszkowska-Holysz, Gasiorek-Kowalewicz,
2020). Rozwijanie kompetencji w tym zakresie odbywa si¢ poprzez edukacje na
roznych poziomach (formalnym, nieformalnym). Warto zwréci¢ uwage na fakt,
ze w Polsce powszechng edukacje ekonomiczng wprowadzono do szkolnictwa
w ramach reformy programowej ponadgimnazjalnych placéwek oswiatowych
w roku szkolnym 2002/2003. W konsekwencji w programie nauczania pojawit
si¢ jako przedmiot obowigzkowy — przedsigbiorczo$¢ (Danilewicz i in., 2006).
Jednak poczatkéw edukacji ekonomicznej jednostki oraz jej wszelkich przejawow
nalezy upatrywac juz na wczesnych etapach procesu socjalizacji. Dzieci poprzez
uczestnictwo w codziennych czynnosciach oraz dzigki obserwacji zachowan
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0s6b dorostych pozyskuja wiedze na temat interakcji spolecznych, zapoznaja
sie z normami spotecznymi, wzorami postepowania, w tym nabywaja szereg
umiejetnodci zwigzanych z podejmowaniem okreslonych rél spotecznych. Warto
zwroci¢ uwage na fakt, ze juz na etapie socjalizacji pierwotnej rodzice oraz opie-
kunowie przekazuja swoim pociechom wiedz¢ ekonomiczng. Proces ten odbywa
sie w sposob bardziej lub mniej swiadomy. Co istotne, rodzice i opiekunowie
czgsto przyczyniaja si¢ do zaszczepiania (lub nie) potrzeby oszczedzania oraz
racjonalnego gospodarowania budzetem przez najmiodszych (Roszkowska-
-Holysz, Gasiorek-Kowalewicz, 2020). W opinii badaczy domowe wychowanie
ekonomiczne moze przynosi¢ oczekiwane rezultaty, gdy bedzie realizowane
w sposob $wiadomy, zamierzony i systematyczny (Raszka, 2017).

W literaturze przedmiotu socjalizacja ekonomiczna definiowana jest jako
pojecie odnoszace sie do procesow, dzigki ktorym jednostka zdobywa umiejet-
no$¢ rozumienia otoczenia gospodarczego, w tym uczy sie w nim funkcjonowac
(Trzcinska, 2012; Moreno i in., 2018). Badania dotyczace procesu nabywania wiedzy
o pojeciach ekonomicznych zostaly zdominowane przez nastepujace koncepcje
teoretyczne: teorie rozwoju umystowego Piageta oraz teori¢ rozwoju spolecznego
Bandury (Goszyczynska, 2014). Pierwsza z nich zaklada istnienie ,,punktu zerowego”
zaréwno w rozwoju poznawczym, jak i moralnym dziecka. Wskutek tego struktury
psychiczne ksztaltujg si¢ we wlasnej aktywnosci konstrukcyjnej podmiotu, jaka
jednostka podejmuje podczas interakcji z najblizszym otoczeniem (Trempala,
2012). Z kolei wedtug teorii rozwoju spotecznego jednostka nabywa pewne wzorce
zachowan drogg obserwacji reakcji innych ludzi oraz do$wiadczanych przez nich
skutkow tych reakeji. Jednak na tym etapie nie s podejmowane proby wykonania
okreslonych czynnosci - jednostka obserwuje sposob zachowania innych oséb
w danej sytuacji (Placzkiewicz, 2016). W omawianej koncepcji otaczajace srodo-
wisko jest dla dziecka zrodtem rozmaitych bodzcéw, a jego zachowanie stanowi
przyktad reakcji na nie. Obserwujac skutki, dziecko uczy si¢ nowych rodzajow
zachowan (Roszkowska-Holysz, Gasiorek-Kowalewicz, 2019). W ten sposéb staje
si¢ $wiadomym uczestnikiem rdznorakich interakeji spotecznych.

Dyskusje poswiecone problematyce socjalizacji ekonomicznej dzieci maja
charakter interdyscyplinarny. Nalezy nadmieni¢, ze stanowig one obszar zainte-
resowan krajowych przedstawicieli réznych dyscyplin spotecznych (pedagogika,
psychologia, socjologia, ekonomia) (Goszczynska, 2014; Raszka, 2017; Karwinska,
2018; Maison i in., 2018). Wspodlczesnie zagadnienia z obszaru socjalizacji ekono-
micznej analizowane s3 takze w ramach ekonomii behawioralnej (Roszkowska-
-Hotysz, 2018). Jednak utylitarny charakter dyskusji na temat omawianej kategorii
pojeciowej mozna uzasadni¢ kilkom przestankami. Niewatpliwie pierwsza



12 | Przeglad Prawno-Ekonomiczny 3/2022

z nich zwigzana jest z ksztaltowaniem sie w dziecinstwie nawykéw w zakresie
konsumpcji, w tym dotyczacych planowania wydatkow, oszczedzania czy tez
dziatan przedsigbiorczych. Kolejna istotna przestanka, zachecajaca do identy-
fikowania przejawow socjalizacji ekonomicznej, wpisuje sie w zakres dziatan
z obszaru planowania przez réznorodne instytucje (szkoty, fundacje, uczelnie)
programoéw lub innych przedsiewziec o charakterze edukacyjnym (Trzcinska,
2012). Natomiast ostatnia przestanka zwigzana jest z popularyzowaniem badanej
problematyki wérdd rodzicow i opiekunéw w celu rozwazenia uczestnictwa ich
dzieci w projektach ukierunkowanych na przyblizanie zagadnien ekonomicznych.

Istotng aktywnoscia pozyskiwania wiedzy przez dzieci stanowi ich udziat w insty-
tucjonalnych przedsigwzieciach edukacyjnych, w tym tych dedykowanych socjalizacji
ekonomicznej. Jako przyktad moze postuzy¢ uczestnictwo w zajeciach oferowanych
przez uniwersytety dzieciece, ktére prowadzg instytucje akademickie (Manczak, 2021),
czy tez w projektach pokrewnych. Niewatpliwie do organizacji projektéw ukierunko-
wanych na socjalizacje ekonomiczng dzieci szczegdlnie predestynowane sg instytucje
akademickie o profilu ekonomicznym (m.in. uniwersytety ekonomiczne). Kreowanie
tego rodzaju oferty dydaktycznej legitymizuje ich aktywne uczestnictwo w rozwo-
ju spofeczno-gospodarczym (Knudsen, Frederiksen, Goduscheit, 2019). Jednak na
poziomie akademickim wazkim zadaniem jest nie tylko podejmowanie refleksji od-
nosnie do atrakcyjnych inicjatyw edukacyjnych dedykowanych dzieciom, ale takze
ich uwzglednienie w strategii dziatania jako integralnej czedci z obszaru trzeciej misji
uczelni. Aranzowanie omawianych inicjatyw wymaga uwzglednienia uwarunkowan,
ktére mogg mie¢ decydujacy wplyw na przebieg procesu dydaktycznego. Zgloszona
uwaga dotyczy zaje¢ edukacyjnych przeprowadzanych w ramach zdalnego nauczania.

2. Wyzwania podczas nauczania dzieci w trybie zdalnym

W chwili wprowadzenia pierwszych najwiekszych obostrzen epidemicznych
ukazal si¢ raport pt. Thinking about Pedagogy in an Unfolding Pandemic
(Doucet i in., 2020). W przywotanym opracowaniu wyszczegdlniono szereg
probleméw oraz zagadnien zwigzanych z realizacja ksztalcenia zdalnego, w tym
na roznych jego poziomach. Jego autorzy zwrdcili uwage na fakt, ze realizacja
nauczania w tym trybie wymaga przygotowania pedagogéw do odbywania zaje¢
w dostosowanej formule oraz zaimplementowania odpowiednich rozwigzan tech-
nologicznych wspierajacych prowadzenie procesu dydaktycznego (Doucet i in.,
2020). Co wazne, omawiany raport stanowil inspiracje dla krajowych badaczy.
Wskutek tego przygotowano publikacje pod redakcja Pyzalskiego (2020). Jej
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autorzy podjeli probe przeanalizowania kluczowych zagadnien zwigzanych
z realizacjg procesu ksztalcenia w dobie pandemii COVID-19. Niewatpliwie nie
jest mozliwe znalezienie odpowiedzi na wszystkie pytania zwigzane z realizacja
zaje¢ na odleglos¢, jednak istotne jest konfrontowanie wlasnych doswiadczen
i obserwacji pozyskanych w trakcie ich prowadzenia z punktem widzenia innych
praktykow czy tez metodykow.

Trwajaca pandemia COVID-19 w znacznym stopniu zmienita standardy naucza-
nia, wymuszajac przeniesienie wielu sfer Zycia spotecznego do przestrzeni online.
Szczegdlnie drastycznie wptynela ona na zycie uczniéw, studentow, nauczycieli
i wyktadowcow, a co za tym idzie — na ogdlnie pojeta dziatalno$¢ organizacji
o charakterze edukacyjnym (Mailizar i in., 2020). Pandemia COVID-19 zobligowala
szkoly i uczelnie do wprowadzenia nowatorskich rozwiazan majacych na celu
zachowanie dystansu spolecznego — w tym zamykania swoich gmachéw i pro-
wadzenia zaje¢ w trybie zdalnym. Przywolane regulacje dotyczyly zaréwno szkot
podstawowych, ponadpodstawowych, jak i wyzszych (Calek, 2021). Nauczyciele
na wszystkich poziomach ksztalcenia stangli przed koniecznoscig opracowania
angazujacych oraz skutecznych zajec (Para, 2021). Zaistniata sytuacja zobrazowata
szereg wyzwan zwigzanych z przystosowaniem (zmodyfikowaniem) proceséw
dydaktycznych do specyfiki ksztalcenia na odleglo$¢. Z punktu widzenia uczniéw
mozna wskaza¢ kilka podstawowych rodzajow utrudnien. Wyzwania te gléwnie
dotycza takich kwestii jak dostep do technologii, dystans spoteczny oraz obcigzenie
psychiczne (tabela 1).

Tabela 1. Wyzwania dotyczace dostosowywania procesu ksztatcenia do warunkéw zdalnych

- problemy z wydzieleniem odpo-
wiedniej przestrzeni do pracy
i nauki

- niewystarczajaca szybkos¢ lub nie-
stabilnos¢ potaczenia interneto-
wego

- trudnoéci z dostepem do progra-
mow stuzacych do komunikacji
online (np. Microsoft Teams, Zoom)

- brak dostepu do odpowiedniego
sprzetu (kamera, mikrofon)

- ograniczenie bezpo-
$rednich (stacjo-
narnych) kontaktéw
pomiedzy mlodziezg

- zbyt mala liczba
aktywnosci ponadpro-
gramowych wspolnie
realizowanych przez
dzieci

- utrudnione mozliwo-
$ci integracji klasy

Dostep do technologii Dystans spoleczny Obcigzenie psychiczne
‘  sbyt rradkie spotkania |~ zmq?zenle wirtualng forma
- utrudniony dostep do komputera - zajed
uczniow

- przeciazenie liczba obowiaz-
kéw zwigzanych ze zdalng
forma nauczania

- trudno$ci ze skupieniem sie
na nauce przez zle samopo-
czucie psychiczne spowo-
dowane panujacymi
obostrzeniami

- trudnosci ze skupieniem
sie na nauce przez lek o sie-
bie i innych z powodu sytua-
¢ji kryzysowej

Zrédto: opracowanie wlasne.
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Pierwsza grupa zidentyfikowanych probleméw dotyczy dostepu do technolo-
gii. Sa to gtownie klopoty z dostgpem do sprzetu informatycznego oraz wszelkie
utrudnienia zwigzane z dostegpem do niezbednych technologii, oprogramowan
iInternetu (Adnan, Akwar, 2020; Zhong, 2020). Kolejny zbiér trudnosci obejmuje
kwestie dotyczace dystansu spotecznego. Niewatpliwie przeszkodg w tym wypad-
ku moze by¢ koniecznos¢ cyfrowej komunikacji, ktéra prowadzi do ograniczenia
socjalizacji w grupie i dystansu, jak rowniez stanowi pewng bariere w zakresie
wymiany pomystow i idei oraz tworzenia relacji spotecznych (Adnan, Akwar,
2020; Dhawan, 2020). Ostatni zestaw ograniczen mozna odnie$¢ do obcigzenia
psychicznego. Gtéwnie sg to wszelkie trudnosci psychologiczne wynikajace
z koniecznosci realizacji edukacji w trakcie sytuacji kryzysowej (McCarthy,
2020; Pace, Pettit, Barker, 2020). Niniejsze ograniczenie jest $ci§le powiazane
z powszechng atmosfera spofecznego niepokoju, wewnetrznym napieciem oraz
pojawiajacymi si¢ stanami lekowymi czy tez depresja. Co istotne, ten ostatni
wyrdzniony stan moze by¢ potegowany przez media spotecznosciowe (Bendau
iin., 2021; Gao i in., 2020).

Podobne problemy dotyczg nauczycieli, jednak w tym kontekscie nalezy
dodatkowo wskazac grupe przeszkod zwigzanych z digitalizacjg procesu dydak-
tycznego. Przede wszystkim obejmuje ona dostosowywanie obecnie przyjetych
metod dydaktycznych do formy online (Carey, 2020) oraz sposobu cyfryzacji
materialow edukacyjnych (Kaur, 2020; Toquero, 2020). Elementy te sa szczeg6lnie
wazne, poniewaz w nauczaniu zdalnym rola nauczyciela nie jest dominujaca,
ajako$¢ ksztalcenia jest w duzej mierze zalezna od efektywnosci przystosowania
procesow dydaktycznych do warunkéw online (Wyrwa, Wyrwa, Wilkus-Wyrwa,
2020) oraz zaangazowania ucznia. W konsekwencji wazkie znaczenie majq na-
stepujace komponenty (Cleveland-Innes, Garrison, Vaughan, 2019; Swan, 2019):
- emocjonalno-spoteczne — obejmujace tworzenie komfortowych warunkéw

do komunikacji, pracy zespolowej, eksperymentow i mozliwosci przyjecia

krytycznych postaw,

- poznawcze — dotyczace mozliwosci eksploracji omawianych tematéw zajec, ak-
tywnego uczestnictwa w ¢wiczeniach oraz grach i zabawach dydaktycznych,

- edukacyjne - zawierajgce identyfikowanie kluczowych zagadnien, tworze-
nie do$wiadczen edukacyjnych sprzyjajacych dyskusji i refleksji, realizacje
zalozonych celow ksztalcenia.

W kontekscie nauczania zdalnego dzieci w wieku szkolnym nalezy réwniez

podkresli¢ kluczowa role rodzicow i opiekundw, ktorzy w znacznym stopniu

przejmuja cze$¢ obowiazkéw nauczyciela. S3 odpowiedzialni m.in. za pomoc
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w nauce oraz planowaniu aktywno$ci, wsparcie psychiczne, dbanie o bezpie-
czenistwo w srodowisku wirtualnym oraz kontakt z nauczycielem (Zidtkowski,
2020). Wyréznione problemy dotyczg nie tylko standardowego uczestnictwa
w zajeciach szkolnych, ale réwniez tych dodatkowych i udziatu uczniéw w innych
projektach edukacyjnych (m.in. uniwersytetach dzieciecych).

3. Oczy Szeroko Otwarte — zatozenia projektu

Na potrzeby prowadzonych badan obj¢to analiza projekt dedykowany socjalizacji
ekonomicznej, w tym cze$ciowo zrealizowany w trybie zdalnego nauczania.
W dalszej czgéci artykulu skoncentrowano si¢ na przedsiewzieciu edukacyjnym
Oczy Szeroko Otwarte. Projekt ten zostal sfinansowany ze srodkéw Narodo-
wego Centrum Badan i Rozwoju (POWR 03.01.00-00-T086/18). Wyrdzniona
inicjatywa byta realizowana w dwdch edycjach - pierwsza odbyla si¢ w roku
szkolnym 2019/2020, druga — w 2020/2021. Jej gléwnym celem byto poszerze-
nie oferty Uniwersytetu Ekonomicznego w Krakowie dedykowanej realizacji
trzeciej misji uczelni w zakresie edukacji obywatelskiej dzieci. Projekt opieral
si¢ na opracowaniu autorskich programéw ksztalcenia przygotowanych przez
nauczycieli akademickich oraz realizacji dziatan dydaktycznych na rzecz lokalnej
spotecznosci uczniowskiej. Oferowane dziatania miaty przyczynic sie do rozwoju
kluczowych umieje¢tnosci dla rynku pracy, gospodarki i spoteczenistwa, w tym
z obszaru kompetencji spolecznych, obywatelskich, kulturowych, przedsigbior-
czosci i inicjatywnosci (Oczy Szeroko Otwarte, 2021).

Z rekomendacji opracowanych przez Narodowy Bank Polski (2018) wynika,
ze programy edukacyjne dedykowane propagowaniu wiedzy dotyczacej eko-
nomii, finanséw oraz na temat funkcjonowania gospodarki przede wszystkim
powinny sie wyréznia¢ pod wzgledem uzytecznosci, tj. mozliwosci wykorzystania
w codziennym zyciu wiedzy oraz umiejetnodci zdobytej przez uczniéw. Mozna
stwierdzi¢, ze zgloszone zalecenia wpisuja si¢ w zakres merytoryczny projek-
tu Oczy Szeroko Otwarte. Projekt ten stanowi przyklad nie tylko aktywnosci
wpisujacej si¢ w obszar trzeciej misji uczelni ekonomicznej, ale egzemplifikuje
istotne dziatania zwigzane z problematyka jej spotecznej odpowiedzialnosci
(Uniwersytet Ekonomiczny w Krakowie, 2020). Misja ta zaklada kreowanie
relacji ekonomicznych z otoczeniem zewnetrznym, jak réwniez partycypowanie
w szeroko rozumianych dziataniach o charakterze cywilizacyjnym, kulturowym
czy tez etycznym (Berghaeuser, Hoelscher, 2020). Dziatania podejmowane
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w ramach trzeciej misji instytucji akademickiej wzmacniajq jej postrzeganie
jako partnera w wartosciowych inicjatywach spotecznych.

Jako inspiracje dla opracowania koncepcji projektu Oczy Szeroko Otwarte
nalezy wskaza¢ inne inicjatywy w zakresie edukacji najmlodszych rocznikéw,
a w szczegolnosci doswiadczenia wnioskodawcow zdobyte w ramach Uniwersy-
tetu Dziecigcego UEK (Karwinska, Sanak-Kosmowska, 2020). Podjete dziatania
mialy nie tylko przyczyni¢ si¢ do edukacji beneficjentéw programu, ale rowniez
pobudzi¢ ich do samodzielnego odkrywania i zrozumienia $wiata. Do celéw
projektu nalezato réwniez bowiem ksztattowanie kreatywnosci uczestnikow oraz
rozwijanie ich wyobrazni. Nalezy podkresli¢, Ze jest to wazki element ksztat-
towania postaw innowacyjnych, ktére pelnia kluczowa role w czasach, gdzie
wszystko co otacza dziecko stanowi poniekad produkt kreatywnosci swojego
tworcy (Pavlovi¢, Maksi¢, 2019; Karwinska, Sanak-Kosmowska, 2020).

Uczestnikami projektu Oczy Szeroko Otwarte bylo 120 dzieci w wieku od
9 do 12 lat zamieszkujacych Krakow oraz jego okolice, jak np. Niepotomice czy
Zielonki (Oczy Szeroko Otwarte, 2021). Z zalozenia zajecia miaty mie¢ stacjonarny
charakter. W takim trybie spotkania obejmowaty wyklady oraz korespondujace
z nimi warsztaty prowadzone w kilkunastoosobowych grupach. Jednakze - ze
wzgledu na wybuch pandemii COVID-19 w Polsce w marcu 2020 r. - zdecydo-
wano si¢ na modyfikacje pierwotnie przyjetej koncepcji. Zajecia byly prowadzone
w podobnej formule, tylko w trybie zdalnym. Od maja 2021 r. zajecia przyjety
hybrydowy charakter — wyktady odbywaly sie offline, natomiast warsztaty online
lub w siedzibie szkoly uczestniczacej w danej edycji projektu.

4. Cel zrealizowanych badan oraz zastosowana metoda
badawcza

Kluczowym celem artykutu jest dokonanie oceny wyzwan wynikajacych z reali-

zacji procesu socjalizacji ekonomicznej dzieci w warunkach nauczania zdalnego.

Na kanwie prowadzonych badan podjeto takze prébe wskazania rozwigzan

umozliwiajacych przebieg niniejszego procesu oraz sformutowania odpowiedzi

na postawione pytania badawcze:

- ktére czynniki majg wptyw na przebieg zaje¢ w trybie zdalnym?

- w jaki sposob konstruowa¢ przekaz na temat prezentowanych termindéw
ekonomicznych?

- co decyduje o skutecznosci realizowanego procesu dydaktycznego?
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Badaniem objeto zajecia dydaktyczne w ramach projektu Oczy Szeroko Otwar-
te. W artykule zaprezentowano wyniki obserwacji autorskich zgromadzonych
podczas odbywania zaje¢ z dzie¢mi w wieku szkolnym.

W celu zmierzenia si¢ z wyzej sformulowanymi pytaniami badawczymi
zastosowano metode obserwacji uczestniczacej (Glinka, Czakon, 2021). W lite-
raturze przedmiotu jest ona uznawana za jedng z podstawowych metod stoso-
wanych w naukach spolecznych (Timeseena, 2009; Bukowski, 2018). Kierujac
si¢ rygorem metodologicznym, uznano, ze positkowanie si¢ metoda obserwacji
uczestniczacej stanowi rodzaj podejscia badawczego, ktére umozliwia osiggniecie
przyjetych celéw badawczych (Cwiklicki, Pilch, 2018). Niniejsza metoda wpisuje
sie w zakres metod etnograficznych (Krzyworzeka, Krzyworzeka, 2012). Podejscie
etnograficzne pozwala na ,,szczegdlowy opis zachowan i rutyn wystepujacych
w wielu obszarach zycia codziennego” (Glinka, Czakon, 2021, s. 63). Przyjeto, ze
niniejsze podejscie umozliwi przedyskutowanie waznej problematyki badawczej
oraz sformulowanie konkluzji.

Obserwacja uczestniczaca zaktada zgromadzenie oraz w dalszej kolejno$ci
poddanie analizie danych w ich naturalnym przebiegu. Dane te s3 w bezposred-
nim polu widzenia i styszenia dla badacza (Robey, Taylor, 2018). Przeprowadzona
obserwacja zdalnych zaje¢ dydaktycznych byta ukryta, w tym bezposrednia
(Olejnik, Kaczmarek, Springer, 2018). W jej trakcie autorki nie ujawnity charak-
teru swojej obecnosci (obserwatorki). Niniejsze podejscie zostato zastosowane
w celu poglebiania wiedzy na temat metodyki prezentowania dzieciom tresci
ekonomicznych. Zdobyte doswiadczenia bedg przydatne przy okazji kolejnych
projektow z obszaru socjalizacji ekonomicznej inicjowanych w ramach innych
przedsiewzig¢ akademickich.

Positkowanie si¢ metoda obserwacji w badaniach spotecznych powinno
spelnia¢ nastepujace warunki:

— pierwszy z nich dotyczy obiektu badan, ktory zostanie poddany analizie; co
wazne, obiekt ten powinien przyjmowac takze posta¢ behawioralna;

- nastgpny warunek zaklada powtarzalno$¢ przedmiotu poddanego analizie;

- ostatnie zalozenie zaklada, ze obserwowane zjawisko powinno mie¢ cha-
rakter krotkotrwaly.

W sytuacji spelnienia wyzej wymienionych warunkow uzasadnione jest za-

stosowanie metody obserwacji uczestniczacej w planowanym postepowaniu

badawczym (Pranulis, Drewniak, 2012). Przed rozpoczeciem badan uznano, ze

w trakcie realizacji zajec beda spetnione warunki umozliwiajace dokonanie ob-

serwacji. Nalezy dodac, ze podczas prowadzenia lekcji nie naruszono prywatnosci

dzieci (Olejnik, Kaczmarek, Springer, 2018). Przede wszystkim skoncentrowano
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si¢ na sformulowaniu odpowiedzi na przyjete pytania badawcze, ktdre dotyczyty
kluczowych wyzwan dydaktycznych w zwigzku z realizacjg zaje¢ dedykowanych
grupie spolecznej, z ktorg nauczyciele akademiccy nie majg kontaktu w ramach
wykonywania swoich podstawowych obowigzkow zawodowych.

Analizg objeto zajecia z dzie¢mi, ktére stanowily kluczowy element projektu
Oczy Szeroko Otwarte (grudzien 2020-czerwiec 2021). Ich uczestnikami byli
uczniowie klas 3-6. Lacznie w projekcie bralo udziat 61 0sob. Warto nadmienic,
ze spotkania realizowano w kilkunastoosobowych grupach. W celu sformutowania
odpowiedzi na postawione pytania badawcze skoncentrowano si¢ na obserwacji
zaje¢ zdalnych odbytych w drugim roku trwania projektu. Niniejsze zajecia
zrealizowano za po$rednictwem platformy Zoom. Wysnute wnioski dotycza
glownie przebiegu odbytych spotkan, w tym sposobéw przekazywania wiedzy
i aktywizacji stuchaczy.

5. Przedstawienie uzyskanych wynikow

W zwigzku z pandemia COVID-19 zajecia z uczestnikami projektu Oczy Szeroko
Otwarte odbywaly si¢ zdalnie. Co wazne, niestacjonarna formufa narzucita sze-
reg wyzwan zaréwno dzieciom bioracym udziat w projekcie, jak i pedagogom.
W przypadku pierwszej grupy widoczne byly trudnosci zwigzane z dostepem
do technologii, dystansem spotecznym, jak réwniez obciazeniem psychicznym.
Dla dzieci objetych badaniem szczegolnie dotkliwe okazaly si¢ dwa ostatnie
problemy. Z kolei w przypadku nauczycieli akademickich prowadzacych zajecia
trudnosci rodzilo réwniez dostosowanie materialéw dydaktycznych do specyfiki
ksztalcenia online (digitalizacja procesu dydaktycznego). Warto wskazac jed-
nak, ze wraz z kazdymi kolejnymi zajeciami wyzwanie to tracilo na znaczeniu
w zwigzku z postepujacym rozwojem kompetencji w tym obszarze. W dalszej
czesci dyskusji szczegdlowo omowiono zasygnalizowane problemy badawcze.
Zajecia zdalne wymagaly dostepu do technologii i sprzetu informatycznego
po stronie uczestnikéw omawianego projektu. Szybko zostal on zapewniony
przez ich rodzicéw, wiec w trakcie zaje¢ dydaktycznych nie zarejestrowano
wiekszych probleméw w tym zakresie (tj. zwigzanych z dostepem do narzedzi
elektronicznych). Podczas zaje¢ zaobserwowano jednak niewielkie klopoty zwia-
zane ze stabilnoscig facza internetowego u niektdrych stuchaczy. Nie utrudniato
to jednak znaczaco ich aktywnej partycypacji w realizowanych ¢wiczeniach
dydaktycznych. W znaczacej wiekszosci przypadkow sytuacja rozwigzywata sie
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po uptywie kilku minut. W przypadku braku mozliwo$ci wlgczenia mikrofonu
lub zaklocen w przekazie dzwigku uczestnicy zazwyczaj wykorzystywali czat.

Z przeprowadzonych dyskusji — majacych miejsce podczas zaje¢ — wynika,
ze znacznie wigkszym utrudnieniem dla dzieci byt dystans spoleczny. Wyraznie
dostrzegalne bylo ich zme¢czenie zdalng formulg nauczania oraz tgsknota za
spotkaniami z kolezankami i kolegami. Na podstawie poczynionych obserwacji
ustalono, ze uczestnicy projektu w miare swoich mozliwosci probowali samo-
dzielnie uzupelniac t¢ luke wspdlnie grajac w gry online oraz korzystajac z roz-
norodnych aplikacji webowych (np. do tworzenia muzyki lub prac plastycznych).
Wielokrotnie proponowali przedstawienie efektow ich wspdlnej aktywnosci
(np. skomponowanych utworéw, przygotowanych grafik) podczas warsztatow.
Zdarzaly sie réwniez pojedyncze sytuacje, ze uczniowie spotykali sie w parach na
wspolne uczestnictwo w ¢wiczeniach. Ponadto w trakcie zaje¢ poprzedzajacych
stacjonarny powrot do szkot, widoczna byta duza ekscytacja wérdd uczniow
spowodowana tym faktem. Dzieci nie tylko byly zmeczone zdalnym trybem
edukacji, ale rowniez zdawaly sobie sprawe z innych trudno$ci spowodowanych
pandemia COVID-19 (m.in. mialy poczucie niepewnosci).

Kolejng trudnoscia, ktora wydawata sie przyttaczajaca dla uczestnikow
zaje¢, byly obcigzenia psychiczne. W trakcie zajec zdarzalo si¢ im relacjonowac
obecne problemy, takie jak np. choroba bliskich, brak mozliwosci spotkania sie
z dziadkami, czy watpliwosci dotyczace szczepien, ktdre niewatpliwie zaktdcaty
ich réwnowage psychologiczng. Czesto nie rozumieli przyczyn danej sytuacji,
poszukiwali u nauczycieli prowadzacych zajecia wyjasnienia zaistniatego stanu
rzeczy. Probowali réwniez pozna¢ jego mozliwe skutki. Z kolei w przypadku
trudnych sytuacji osobistych, ktore dotykaly bezposrednio rodzin uczestnikow
zaje¢, wazne byly dla nich przede wszystkim stowa wsparcia i empatia okazywana
przez pedagoga realizujacego dane zajecia. Mimo przytloczenia dzieci zaistnialg
sytuacjg epidemiczng tematy te nie pochlanialy jednak znacznej czedci zajec.
Zwykle byly to jedynie wtracenia lub najwyzej kilkuminutowe dialogi. Uczestnicy
chetnie wracali po nich do toku zaje¢, szukajac w tym prawdopodobnie chociaz
namiastki powrotu do ,normalnosci”.

Jak wskazala obserwacja szczegolny wplyw na przebieg zaje¢ miat sposob
digitalizacji procesu dydaktycznego. Warto podkresli¢, ze od materialéw przy-
gotowanych przez nauczycieli prowadzacych zajecia oraz realizowanych ¢wiczen
i gier edukacyjnych zalezata w gtéwnej mierze jako$¢ procesu ksztalcenia. Niewat-
pliwie jest to element, ktory — w przeciwienstwie do poprzednich oméwionych
kwestii — jest w gléwnej mierze zalezny od pedagoga, dlatego zdecydowano sie
poswieci¢ mu wigcej uwagi w kontekscie prowadzonych rozwazan.
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Proces realizacji zajec¢ w trybie zdalnym nie opiera si¢ wylacznie na zastoso-
waniu cyfrowych narzedzi przez pedagoga. Przede wszystkim nalezatoby zwroci¢
szczegolng uwage na dobor wlasciwych metod dydaktycznych, w tym zaaran-
zowanie ciekawych poznawczo procesow edukacyjnych. Zakres przedmiotowy
omawianych zaje¢ powinien korespondowac z celami dydaktycznymi, ktdre
stawia nauczyciel, w tym predyspozycjami, mozliwosciami oraz oczekiwaniami
ich uczestnikéw (Pyzalski, 2020). W trakcie przeprowadzania zaje¢ postanowiono
nie tylko przekaza¢ wiedze ekonomiczng, ale takze zachecic ich uczestnikéw do
zabierania glosu w dyskusji czy tez prezentowania wlasnych opinii. Dla autorek
istotne bylo takze dokonanie wstepnej oceny stanu wiedzy stuchaczy na temat
omawianych kwestii ekonomicznych. W ten sposob podejmowano probe do-
stosowania przygotowanej problematyki naukowej do mozliwosci poznawczych
stuchaczy.

Na kanwie poczynionych obserwacji zidentyfikowano wybrane charakte-
rystyki bezposrednio powigzane nie tylko z przebiegiem procesu dydaktycz-
nego, ale takze dotyczace jakodci ksztalcenia. Wazkim zagadnieniem z punktu
widzenia prowadzonej dyskusji jest dobér odpowiednich tresci dydaktycznych
do predyspozycji poznawczych dzieci uczestniczacych w zajeciach. Paradygmat
wspolczesnej edukacji zaklada inicjowanie przez pedagoga dzialan ukierun-
kowanych na rozwijanie samodzielnoéci kognitywnej dzieci (Kochanowska,
2017; Caza, Atance, 2019). Zatem temat podejmowany w trakcie lekcji powinien
zainspirowac wszystkich uczestnikow do samodzielnych interakcji nie tylko
poznawczych, ale takze praktycznych, w tym dokonania oceny ich kluczowych
charakterystyk oraz sformutowania autorskich konkluzji.

W trakcie zaje¢ zastosowano wybrane ¢wiczenia z elementami dyskusji,
w tym konwersatorium (Mis, 2009). Wskazanie definicji terminéw ekonomicz-
nych, wpisujacych sie w zakres tematyczny danej lekeji, zostato poprzedzone
przedstawieniem propozycji autorskich jej uczestnikow. Dzieci wskazywaly na
sposoby rozumienia pojecia, probowaly je uszczegdétowic oraz wymieni¢ wlasne
skojarzenia z danym terminem naukowym. W ten sposdb zastosowano metode
samodzielnego dochodzenia do wiedzy (ujecie problemowe), ktéra opiera sig
na tworczej aktywnosci poznawczej i rozwigzywaniu probleméw (Okon, 1998).
Poza tym zauwazono, ze uczestnicy lekcji chetnie dzielili sie swoimi uwagami
oraz spostrzezeniami. Co wazne, niniejsze ¢wiczenia maja takze wyjatkowa war-
to$¢ dodana, gdyz nie tylko rozwijaja kompetencje spoteczne, w tym zwiazane
z prezentowaniem opinii, ale sprzyjaja rozwijaniu kreatywnosci. W rozwazaniach
ekonomicznych kreatywnos¢ definiowana jest jako rodzaj umiejetnosci rozwigzy-
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wania problemdw (Garbarski, 2021). Jest to takze pozadana umiejetno$¢ na dal-
szych etapach edukacji jednostki, ktéra powinna by¢ poglebiana oraz rozwijana.

Kolejnym istotnym zagadnieniem poddanym analizie byto kreowanie za-
angazowania wsrdd dzieci w trakcie realizacji zaje¢ edukacyjnych. Wyrézniony
czynnik w znacznym stopniu umozliwia osiggniecie wczesniej przyjetych ce-
16w dydaktycznych. Kreowanie zaangazowania wsrdd uczestnikow wydarzen
edukacyjnych w trybie online jest znacznie utrudnione w poréwnaniu z tymi
w formie tradycyjnej. Istnieje przekonanie, ze responsywne zachowania peda-
gogow sprzyjaja pobudzeniu gotowosci do uczestnictwa w procesie ksztalcenia,
bez wzgledu na ich indywidualne wzorce zaangazowania (Williford i in., 2013).
W zwigzku z tym nauczyciel gtéwnie powinien pelnic role czujnego obserwatora,
ktory aktywnie podejmuje probe moderowania oraz ukierunkowania interakgji
spotecznych podczas lekcji.

W ramach prowadzonych badan postanowiono takze wyszczegélni¢ metody
dydaktyczne, ktére warto stosowaé podczas zajec. Autorki korzystaly z metody
mapy mysli. Ta popularna metoda czesto stanowita punkt wyjscia do dyskusji
na dany temat (Cerejo, Barbosa, 2012; Radomski, 2019). Uczniowie chetnie
angazowali sie w zadania, ktdre zaktadaly wykonanie ilustracji zagadnienia
bedacego przedmiotem zaje¢. W opinii badaczy rysowanie nalezy traktowac nie
tylko w kategoriach zabawy, ale takze istotnej czynnosci, ktéra pelni kluczowa
role w rozwoju dziecka (Braun-Gatkowska, 2016). Przede wszystkim czynnos¢
ta sprzyja wypracowaniu precyzyjnych ruchow reki, ktore sg potrzebne w trak-
cie pisania, rozwijaniu tworczosci, wyobrazni oraz myslenia przestrzennego
(Sanak-Kosmowska, 2018). Zadania z elementami rysunkéw byly wykonywane
za posrednictwem funkcjonalnosci dostgpnych na platformie Zoom. W tym
celu skorzystano z mozliwosci udostgpniania ekranu. W ten sposob powstaty
rysunki zbiorcze, jak rowniez uczniowie mogli samodzielnie wykona¢ ilustra-
cje na ekranie. Na kanwie przeprowadzonych obserwacji stwierdzono, ze ilos¢
i rodzaj ¢wiczen — majacych na celu aktywizacje stuchaczy — w duzym stopniu
uwarunkowane sg stopniem responsywnosci cztonkéw tworzacych dang grupe
réwiesniczg.

Zakonczenie
Konkludujac, mozna uzna¢, ze akademickie przedsiewzigcia dedykowane dzie-

ciom w wieku szkolnym stanowig rodzaj waznej inicjatywy z obszaru instytu-
cjonalnych form edukacyjnych. Poza tym s3 réwniez dowodem uczestnictwa
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uczelni w procesie socjalizacji dzieci. Udzial w tego rodzaju przedsiewzigciach
pozwala dzieciom pozyskac wiedze¢ od pracownikéw naukowych specjalizujacych
si¢ w danej problematyce. Jest takze przyktadem aktywnosci, ktéra generuje
istotne wartosci spoleczne z punktu widzenia wszystkich jego uczestnikow -
zaréwno dzieci, jak i nauczycieli akademickich. Egzemplifikacja zgloszonych
uwag jest projekt Oczy Szeroko Otwarte jako przedsiewziecie ukierunkowane
na realizacje trzeciej misji uczelni w zakresie edukacji obywatelskiej dzieci oraz
socjalizacji ekonomicznej.

Analizujac takie inicjatywy jak wspomniany program, istotne jest zwrécenie
uwagi na warto$ci dodane generowane z punktu widzenia nauczycieli akade-
mickich prowadzacych zajecia z dzie¢mi. W trakcie lekcji pracownik naukowo-
-dydaktyczny ma mozliwo$¢ obserwacji osob, ktore nie tworzg jego docelowego
grona stuchaczy, w trakcie petnienia podstawowych obowiazkéw stuzbowych.
Zatem przyblizanie dzieciom problematyki naukowej ma znamiona warto$cio-
wego do$wiadczenia dydaktycznego, w tym pozwalajacego podnies¢ kwalifikacje
zawodowe kadry akademickiej. Podczas zaje¢ nauczyciel moze obserwowac
zachowania ich uczestnikéw, a takze duzo si¢ dowiedzie¢ na temat ich sposobow
myslenia oraz postrzegania omawianych zagadnien. Poza tym spotkanie peda-
goga z uczniem jest doskonala okazja do zidentyfikowania wybranych aspektow
determinujacych przebieg oraz jakos¢ procesu dydaktycznego. Warto zwrdcié
uwage na fakt, ze przedsiewziecia dedykowane socjalizacji ekonomicznej nie
powinny by¢ traktowane jako zajecia incydentalne, aranzowane okazjonalnie
(Raszka, 2017). Tego rodzaju ksztalcenie moze przynies¢ pozadane efekty, gdy
beda podejmowane stosowne inicjatywy, ktére wpisuja si¢ w program nauczania
w trakcie edukacji szkolnej. Istotne jest takze otwieranie si¢ instytucji akademi-
ckich na dzialania dedykowane szkolnictwu na poziomie podstawowym, w tym
ich ukierunkowanie na rozwoj spoteczno-gospodarczy na réznych poziomach
(lokalnym, regionalnym, krajowym).

Poczynione obserwacje wskazuja na mnogo$¢ czynnikéw, od ktorych zalezy
jako$¢ procesu dydaktycznego w trybie zdalnym. Czes$¢ z nich nie jest zalezna
od nauczyciela, np. dotyczy dostepu do technologii, dystansu spolecznego oraz
obciazenia psychicznego. Prowadzacy zajecia powinien w miar¢ mozliwosci
niwelowac skutki tych probleméw, jednak nie zawsze to jest mozliwe. Swoje
wysitki warto skoncentrowa¢ na dziataniach z zakresu digitalizacji procesow
dydaktycznych, dopasowujac je jednoczesnie do mozliwosci sprzgtowych wszyst-
kich uczestnikéw danego spotkania oraz ich stanu psychicznego. Szczegdlne
znaczenie ma ich zgodnos¢ z potrzebami, oczekiwaniami i predyspozycjami
ucznidw, w tym dopasowanie do przyjetych celow dydaktycznych. Od jakosci
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przygotowanych materiatow i ¢wiczen zalezne jest zaangazowanie uczestnikow
oraz ich responsywnos¢. W nauczaniu zdalnym bardzo wazna role petni interakcja
pedagoga z uczniami. Nauczyciel nie moze by¢ wylacznie biernym obserwato-
rem - powinien na biezaco moderowac przebieg danych zaje¢, dostosowujac
ich forme do aktualnych warunkow i sytuacji w danej grupie ¢wiczeniowej. Nie
ulega watpliwosci, Ze nalezy by¢ przygotowanym na sytuacje kryzysowe, spo-
wodowane takimi czynnikami jak chociazby problemy ze sprzetem, rozmowy
na skomplikowane czy wrecz nieraz niewygodne tematy. Warto podkresli¢, ze
zaangazowanie pedagoga zarowno w trudnosci dotykajagce uczniow, jak réwniez
umiejetnos¢ koordynaciji i adaptaciji zaje¢ do ich potrzeb pobudzaja gotowos¢
do uczestnictwa w wybranych ¢wiczeniach oraz podnosza jakos¢ realizowanego
procesu ksztalcenia.

Przekwalifikowanie zajec¢ z formy stacjonarnej na zdalng umozliwito nie
tylko kontynuowanie projektu Oczy Szeroko Otwarte, ale takze wymagalo
zmodyfikowania wczesniej przyjetych zalozen opracowanych na etapie jego
planowania. Niemniej jednak mimo zidentyfikowanych wyzwan wynikajacych
z realizacji zaje¢ w trybie zdalnym nauczycielom akademickim udato sie zdo-
by¢ cenne doswiadczenie, ktore moze stanowi¢ inspiracje do rozwijania oferty
edukacyjnej uczelni dedykowanej socjalizacji ekonomicznej w ramach innych
projektow pokrewnych.

Formy edukacji online oferowane przez instytucje akademickie przyczyniaja
si¢ do poszerzania grona odbiorcéw podejmowanych projektow. Zgtoszona uwaga
dotyczy takze przedsiewzie¢ z zakresu socjalizacji ekonomicznej dzieci w wieku
szkolnym. Ponadto wydarzenia w trybie zdalnym stajg sie dostepne takze dla
mieszkancow mniejszych osrodkow osadniczych w skali kraju. Ich inicjowanie
nalezy traktowac jako przyktad przedsiewzie¢, ktore zakladaja wyréwnywanie
szans edukacyjnych, w tym popularyzacj¢ wiedzy, ktora nie jest wiodacym
zagadnieniem w ramach ksztalcenia o charakterze formalnym. Co wazne, pro-
wadzenie zajec z dzie¢mi przez nauczycieli akademickich wskazuje na zaanga-
zowanie uczelni w rozwoj kapitatu spotecznego. Ponadto moze przyczynic sie
do zainspirowania ich uczestnikow do samodzielnego poglebiania problematyki
ekonomicznej oraz mie¢ wplyw na przebieg dalszej edukacji.

Zarysowane wyniki obserwacji stanowily probe udzielenia odpowiedzi na
postawione pytania badawcze. Autorki zdajg sobie sprawe z faktu, ze zgloszone
uwagi nie wyczerpuja wszystkich probleméw zwigzanych z zagadnieniem reali-
zacji przedsiewzigc¢ edukacyjnych inicjowanych w trybie online, w tym z obszaru
socjalizacji ekonomicznej dzieci. Na kanwie zdobytych doswiadczen stwierdzono,
ze analizowana problematyka moze stanowi¢ przyczynek do zaprojektowania
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badan jakosciowych, ktérych celem bedzie realizacja wywiadéw poglebionych.
Ich uczestnikami powinni by¢ rodzice oraz opiekunowie dzieci uczestniczacych
w projektach dedykowanych propagowaniu wiedzy ekonomicznej, w tym odby-
wajacych sie w formie zdalnej. Wyniki tego rodzaju wywiadéw moga poszerzy¢
optyke badawczg, a takze dostarczy¢ ciekawych wnioskéw oraz wskaza¢ dalsze
kierunki badan.
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Streszczenie

Artykut dotyczy problematyki socjalizacji ekonomicznej w zdalnym nauczaniu. Podda-
no analizie inicjatywe podjeta przez Uniwersytet Ekonomiczny w Krakowie w ramach
trzeciej misji uczelni. Na potrzeby prowadzonych badan skoncentrowano si¢ na zajeciach
z dzie¢mi w wieku szkolnym, ktére stanowily kluczowa czgé¢ projektu Oczy Szeroko
Otwarte (grudzien 2020-czerwiec 2021). Niniejszy projekt byt sfinansowany ze §rodkéw
Narodowego Centrum Badan i Rozwoju. Jest on przykladem inicjatywy wpisujacej si¢
w zakres trzeciej misji uczelni, w tym dedykowany zagadnieniom zwigzanym z socjaliza-
cja ekonomiczng dzieci. W celu realizacji przyjetych zatozen badawczych postuzono sie
metoda obserwacji uczestniczacej. W artykule przedstawiono wyniki przeprowadzonych
obserwacji autorskich, ktére zgromadzono podczas zaje¢ z dzie¢mi. Badano przebieg
procesu edukacyjnego w trybie zdalnym, jak réwniez podjeto probe znalezienia odpo-
wiedzi na postawione pytania badawcze. Na kanwie podjetych rozwazan sformutowano
konkluzje oraz rekomendacje, ktore moga przyczynic sie do podniesienia jako$ci zajec
dydaktycznych przeprowadzonych zdalnie.

SLOWA KLUCZOWE: socjalizacja ekonomiczna, trzecia misja uczelni, nauczanie zdalne,
zajecia w trybie zdalnym, obserwacja uczestniczaca

Summary

The article concerns the issues of economic socialization in distance learning. An initi-
ative implemented by the University of Economics in Krakow as part of the university’s
third mission was analyzed. For the purposes of this research, the focus was on classes
with school children, which were a key part of the Eyes Wide Open project (December
2020-June 2021). This project was financed by the National Center for Research and
Development. The awarded projects are an example of an initiative that falls within the
scope of the third mission of the university, including those dedicated to issues related
to the economic socialization of children. In order to implement the adopted research
assumptions, the participant observation method was used. The article presents the
results of the author’s observations that were collected during the classes. The course
of the educational process was studied remotely, and an attempt was made to find an-
swers to the research questions posed. On the basis of the considerations, conclusions
and recommendations were formulated that may contribute to the improvement of the
quality of remote teaching activities.

KeEYwoRDs: economic socialization, third mission of the university, distance learning,
classes in remote mode, participant observation
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