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ROMAN JUSIAK*

Paradygmat podmiotowosci — refleksje
pedagogiczne

Wprowadzenie

\/\/spélczes’nie paradygmat cztowiek-osoba—podmiot zyskuje na znaczeniu
w analizach naukowych, jak réwniez w przestrzeni publicznej. Podmioto-
wos¢ jest fundamentalnym dezyderatem w naukach spofecznych, szczegélnie
w pedagogice. Ten stuszny postulat nie zawsze jest jednak realizowany w prak-
tyce. Koncepcja podmiotowosci w nauce nie ma zbyt dlugiej historii. Oczywi-
$cie pewne jej elementy mozna odnalez¢ w wypowiedziach réznych myslicieli,
humanistéw, teologdw chrzescijanskich, moralistow itp. W ostatnim okresie
zagadnienie to staje sie coraz czestszym przedmiotem analiz teoretycznych oraz
badan empirycznych, podejmowanych poprzez réznorodne dyscypliny naukowe.

Pojecie ,,podmiotowo$¢” rozmaicie jest definiowane. Najczesciej pod-
miotowos$¢ rozumiana jest jako warto$¢ osobowa i spoteczna, jako ideat
spoleczny oraz zalozenie ontologii spolecznych, a takze zalozenie o prymacie
podmiotowo dzialajacych jednostek w stosunku do struktury spoleczne;j'.
Tego typu problematyka jest aktualnie podejmowana przez rézne dyscypliny.
Najczesciej zajmuje sie nim filozofia i teologia oraz psychologia, socjologia
i pedagogika. Warto blizej scharakteryzowa¢ ujmowanie podmiotowosci
w roznych dyscyplinach naukowych, szczegélnie w pedagogice.
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Filozoficzne ujecia podmiotowosci

W filozofii zagadnienia dotyczace cztowieka? oraz relacji podmiot-przedmiot
s3 podstawowymi kwestiami podejmowanymi przez uczonych. Najogélniej
ujmujac cztowiek (homo sapiens) to istota Zywa wyrézniajaca si¢ wérdd innych
najwyzszym rozwojem psychiki i zZycia spolecznego, jedyna posiadajaca
kulture i zdolna do jej tworzenia. Natomiast podmiot rozumiany jest jako
struktura mys$laca, aktywna, dzialajaca na mocy wlasnych decyzji. Filozo-
ficzne koncepcje majg charakter metafizyczny lub etyczny, ktéry dotyczy
zasad moralnych i wolnej woli. Niewatpliwie filozoficzne mysli zwigzane
z yjmowaniem jednostki ludzkiej i spoleczenstwa stanowig wazny element
spolecznych koncepcji podmiotowosci. W filozofii podmiotowos$¢ oznacza
przede wszystkim przeciwienstwo uprzedmiotowienia jednostki. W analizach
dotyczacych podmiotowosci — w ujeciu filozoficznym - warto przywotac
trzy zasadnicze koncepcje dotyczace relacji jednostki do spoleczenstwa, sa
to teorie: organistyczna, mechanistyczna (atomistyczna) i realistyczna.

Pierwsza teoria (organistyczna) przyjmuje zalozenie, ze spoleczenstwo jest
pierwotne w stosunku do czlowieka, jest organizmem i decyduje o naturze,
o istocie swej czesci, jaka jest czlowiek®. Spoleczenstwo uznawane jest za rze-
czywistos$¢ pierwotng, a jednostka ludzka za czgs¢ i wytwdr spoteczenstwa,
dlatego osoba ludzka spelnia jedynie funkcje wzgledem organizmu. Organi-
cyzm jest pogladem filozoficznym, w mysl ktorego spoleczenstwo postrzegane
jest jako zywy organizm, a wigc jego funkcjonowanie i rozwoj zalezne sa od
dzialania pomniejszych czesci (organéw), w tym poszczegolnych jednostek,
ktdre s3 $cisle powigzane ze soba (jak organizm). Poglad taki byl wyrazany
juz w starozytnosci zaréwno przez myslicieli greckich (Platon, stoicy), jak
i chrzedcijanskich ($wiety Pawel). W koncepcji organicyzmu bytem zlozonym
jest spoleczenstwo, ktdre sktada si¢ z mniejszych elementéw nieustannie
wchodzacych ze sobg w interakeje, s3 jednostki, grupy, instytucje, organi-
zacje itp. Poniewaz jednostki s3 elementem calosci, a calo$¢ jest istotniejsza
niz czesci, dlatego jednostki s3 mniej wazne niz cato$¢. Prowadzito to do
formutowania totalitarnych ideologii i teorii. Realng konsekwencja tego typu
myslenia byto powstawanie réznych koncepcji kolektywistycznych, takich
jak marksizm, nazizm itp.

Druga koncepcja dotyczaca relacji jednostki do spoteczenstwo okreslana
jest jako mechanistyczna, atomistyczna, nominalistyczna, umowy spotecz-

2 Por. S. Kowalczyk, Czlowiek w mysli wspdlczesnej. Filozofia wspélczesnego czlowieka, War-
szawa 1990, s. 440.
3 J. Szacki, Historia mysli socjologicznej, PWN, Warszawa 2006, s. 40.
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nej. Przyjmuje zalozenie, ze istnieja jedynie rzeczy jednostkowe, za$ ujecia
calos$ciowe sg jedynie tworami umystu ludzkiego. Spolecznos¢ jest tworem
mysli ludzkiej, jest to nazwa, ktdrej nie odpowiada zaden desygnat w $wie-
cie rzeczywistosci. Spolecznos¢ oznacza wykonywanie przez ludzi zgodnie
z zawartg umowa pewnych czynnosci podobnych lub uzupelniajacych sie.
Dobro powszechne jest suma dobr najwiekszej liczby jednostek. Ta koncep-
cja dotyczaca okreslana jest tez jako atomizm spoleczny, wedlug ktdérego
spoleczenstwo stanowi luzny zbidr niepowigzanych ze sobg jednostek i spo-
teczenstwo jest czyms$ wtérnym w stosunku do wchodzacych w jego skiad
indywiduéw. Punktem wyjscia w tej koncepcji jest jednostka (wspotdziata-
jaca z innymi w imi¢ wlasnych intereséw). Jednostka ludzka jest pierwotna
wobec spoleczenstwa, dlatego jest wazniejsza niz spoteczenistwo. W mysl tej
koncepcji procesy spoleczne mozna wyjasnia¢ przez analize krzyzujacych
sie interesow jednostkowych. Wychodzac z tych przestanek, przedstawiciele
atomizmu spotecznego konstruowali model spoteczenstwa zracjonalizowa-
nego, w ktérym podstawg stosunkéw miedzyludzkich sg wolne i racjonalne
decyzje jednostek (kierujgcych si¢ wltasnym interesem).

Atomizm spoleczny to koncepcja filozoficzna, ktéra wyraza poglad, ze
spoteczenstwo jest luznym zbiorem nie powigzanych ze sobg jednostek
(spoleczenstwo jest wtornym elementem wobec jednostek ludzkich)*. Na
tej koncepcji opart sie utylitaryzm i liberalizm oraz kapitalistyczny model
zycia gospodarczego. Liberalizm (fac. liberalis — wolnosciowy, od tac. liber —
wolny) to koncepcja filozoficzno-aksjologiczna wskazujaca na wolno$¢ jako
nadrzedng warto$¢ w zyciu - przeciwstawia sie kolektywizmowi. Jest $cisle
powiazany jest z kapitalistycznym modelem zycia gospodarczego. Posiada on
zaréwno swych zdecydowanych zwolennikoéw, jak i oponentéw. Pod adresem
liberalizmu i kapitalizmu wysuwa sie¢ nastepujace zastrzezenia: radykalny
indywidualizm, maksymalizacja idei wolnosci, absolutyzacja zasady wolnej
konkurencji, prymat ekonomii przed etyka, pomijanie roli mitosci w zyciu
spolecznym i marginalizacja idei sprawiedliwosci spotecznej’.

Trzecia koncepcja relacji jednostki do spoteczenstwa okreslana jest jako
realistyczna lub funkcjonalna. Przyjmuje ona, ze realne sg jednostki ludzkie,
ale ten przymiot przystuguje réwniez spolteczenstwu. W filozoficznym ujeciu
przyjmuje si¢ teze, ze spoteczenstwo nie jest bytem substancjalnym, ale s3 nim
jedynie osoby ludzkie, ktore je tworzg. Jednak spolecznosci ludzkie istniejg
realnie i s3 calo§ciami odrebnymi od osdb ktdre je stanowig. Spotecznos¢ jest
bytem przypadlosciowym, ale realnym, ktéry powstaje poprzez powigzanie
si¢ zbiorem rdznorodnych stosunkéw spotecznych (np. wspotpracy) przez

* M. Heller, Filozofia przyrody. Zarys historyczny, Wydawnictwo Znak, Krakéw 2004, s. 25.
5 Por. S. Kowalczyk, Liberalizm i jego filozofia. Katowice 1995, s. 185.
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osoby tworzace rézne grupy (wspolnoty, spolecznosci). Takie polaczenie
dokonuje sie dla osiggniecia okreslonego dobra, czyli zadaniem faczenia sig
0s0b w spolecznosci jest osiaganie dobra wspélnego, zatem dobra wszyst-
kich os6b tworzacych wspdlnote. Tak wigc realizacja dobr jednostkowych
nastepuje poprzez tworzenie dobra wspdlnego. Przy czym osoba ludzka jest
autonomiczna i wyrasta ponad zbiorowo$¢, ale réwnoczesnie jest w pewnym
zakresie zalezna od innych, dlatego dobro wspodlne - jezeli jest tego samego
rodzaju - jest wazniejsze od dobra i korzysci jednostkowych. W ramach
tej koncepcji uformowat sie nurt filozoficzny okreslany jako personalizm®.

Personalizm najogélniej mozna okresli¢ jako system filozoficzny (myslowy,
intelektualny, poznajacy) interpretujacy czlowieka i calg rzeczywistos¢ w swie-
tle fenomenu osoby ludzkiej. Konsekwencja takiego podejscia jest prakse-
ologia personalistyczna, ktéra wyraza si¢ w postawach, czyli przekonaniach
dotyczacych czlowieka, przezyciach, zachowaniach i w aktywnosci. Mysl
ta obejmuje wszelkie egzystencjalne aspekty w sensie ich personalizacji
(indywidualnej i spofecznej) w drodze do samorealizacji jednostki ludzkiej
(osoby). Mysl personalistyczna uzyskuje swa wielkg sile z samego odkrywania
i ukazywania centralnego i niezwyklego zagadnienia jakim jest fenomen
osoby ludzkiej, jako najdoskonalszego z mozliwych rodzajow bytu.

Personalizm chrzescijanski

Personalizm chrzescijaniski sytuuje si¢ w perspektywie filozoficznego zmaga-
nia si¢ z uproszczeniami réznego rodzaju redukcjonizméw, a wiec radykalnego
naturalizmu (w rozumieniu genezy, natury i powolania cztowieka), z materiali-
zmem i fizykalizmem, materializmem witalistyczno-biologizujagcym (H. Spen-
cer, F. Nietzsche, Z. Freud), psychologizmem, behawioryzmem, strukturali-
zmem, socjologizmem (E. Durkheim), liberalizmem (T. Hobbes, ].J. Rousso),
egzystencjalizmem (J.P. Sart, M. Heidegger), postmodernizmem itp. Ten nurt
podjat polemike szczegolnie z najwazniejszymi wspdlczesnymi ideologiami,
takimi jak marksizm, liberalizm, postmodernizm itp. Nawigzywal przy tym do
mySlicieli grecko-rzymskiego antyku i chrzescijanskiego sredniowiecza (Pla-
tona, Arystotelesa, stoikow, $w. Augustyna, $w. Tomasza z Akwinu, $w. Bona-
wentury) oraz wspolczesnych myglicieli afirmujacych warto$¢ czlowieczenstwa’.

Personalizm chrze$cijaniski jest refleksja filozoficzng, przyjmujaca chrze-
$cijanskie objawienia (chrzescijaniska teologia) i formulujacg integralng

¢ Cz.S. Bartnik, Personalizm, Wydawnictwo KUL, Lublin 1998.
7 Por. S. Kowalczyk, Czlowiek a spolecznosé. Zarys filozofii spotecznej, Wydawnictwo KUL,
Lublin 2005, s. 10-80.
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koncepcja osoby ludzkiej. Warto w tym miejscu doprecyzowac¢ dwa pojecia:

»0soba™ i ,,0sobowos¢”. Pojecie ,,0soba” jest kluczowym w personalizmie
chrzedcijanskim’. Ma swoje Zrédta w tomistycznym rozumieniu czlowieka,
jako bytu odrebnego od $wiata rzeczy i przyrody, ktéry ma status moralny
i jest podmiotem praw'. Osoba jest istotg, ktéra ma poczucie siebie, ma zdol-
nos¢ abstrakgji i refleksji o przysztosci i przesztosci, moze posiadac wartosci,
dokonywa¢ wyboréw i podejmowac plany na swoje zycie. W personalizmie
chrzescijanskim osobe rozumie sig, jako podmiot zdolny do zycia spotecz-
nego i faczenia si¢ ze wspolnotg bez pozbawienia sie swej podmiotowosci
i indywidualnosci. Osobg jest sie dzigki relacyjnosci wzgledem innych oséb
i calej rzeczywistosci. Osoba nie moze by¢ zredukowana do czynnikéw czysto
naturalnych. Natomiast pojecie ,,osobowo$¢” oznacza fenomen zwigzany
z indywidualno$cia cztowieka. Obejmuje emocje, uczucia, zachowania kreu-
jace poglady, ktdre przeszty proces deliberacji z samym sobg i konfrontacji
z rzeczywistoscig. Jest to zespot cech bijo-psycho-spotecznych, ktore prowadza
jednostke do pozbywania si¢ czesci instynktdw i automatyzmow, naturalnie
kierujgcych zyciem na poczatku jego funkcjonowania spolecznego. W zakres
osobowosci wchodza wic te zachowania, ktére sprzeciwiaja si¢ tendencjom
naturalnym i instynktownym. W ten sposéb tworzy sie osobowos¢, jako
wyodrebniong, zindywidualizowang jednostke. Rozwdj osobowosci jest
procesem ciaglym, a jego efektem jest autonomiczne, indywidualne, nieza-
lezne postrzeganie swiata. Osobowo$¢ to struktura czynnikéw biogennych,
psychogennych i socjogennych wptywajacych na zachowanie jednostki. Dys-
pozycje biogenne wywodzg si¢ z wlasciwosci bioanatomicznych organizmu
jednostki, a czynniki psychogenne obejmuja uczucia, wzruszenia, afekty
itp. Natomiast socjogenne (socjokulturowe) elementy pochodza z wpltywoéw
spoleczenstwa oraz jego kultury i obejmuja zinternalizowane przez jednostke
warto$ci, normy, wzory zachowan. Sg to elementy, ktére ksztaltuja sie pod
wplywem zycia jednostki w roznych grupach spotecznych.

Personalizm chrzescijanski z jednej strony sprzeciwia sie teorii kapi-
talistycznej, ktéra akcentuje indywidualizm i prymat posiadania, w kon-
sekwencji dewaluuje osobe¢ ludzka Sprzeciwia sie tez teorii organistycznej
i kolektywistycznej, czyli poswiecaniu osoby ludzkiej w imie takich warto-
$ci jak nardd, klasa spoleczna Teorie dotyczace relacji jednostki do spote-
czenstwa. W ujeciu personalistycznym koncepcje osoby opracowat Karol

8 Termin ,,0soba (fac. persona) pierwotnie oznaczal ,maske”, ktéra zakladali aktorzy w teatrze
starozytnym, a nast¢pnie zaczeto uzywac go w odniesieniu do roli, jaka jednostka odgrywa w zyciu.
Jest to wiec podmiot o rozumnej naturze. Moze nim by¢ czlowiek, a takze Bog, rozumiany jako byt
wyroézniajacy sie najdoskonalsza formga istnienia.

® W. Granat, Osoba ludzka. Préba definicji, Wydawnictwo KUL, Lublin 2006, s. 169-226.

1 M.A. Krapiec, Osoba, w: Powszechna Encyklopedia Filozofii, t. 7, Lublin 2006, s. 873.
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Wojtyta', ktory silnie podkreslal aspekt rozumnosci i odpowiedzialnosci'
oraz Albert Maria Krapiec®, a takze inni analitycy tego zagadnienia, np. Cze-
staw Stanislaw Bartnik, Franciszek Mazurek', Antoni Jozafat Nowak" i inni.

Wojtyla w ksigzce Osoba i czyn przyjmuje tez¢ ,,dziatam, wigc jestem”
i w ten sposdb przekracza dominujacg w kulturze zachodniej od czaséw
Kartezjusza zasade cogito, ergo sum, ktora ujmuje fundamentalng opo-
zycje miedzy tym, co subiektywne, a tym, co obiektywne, czyli miedzy
tilozofig $wiadomosci i filozofig bytu. Nowozytna filozofia $wiadomosci
akcentujaca podmiot subiektywnie poznajacy otaczajaca go rzeczywistos¢
przeciwstawila tradycyjnej metafizyce, probujacej obiektywnie opisac calg
rzeczywistos¢. Filozoficzne analizy Wojtyly wskazuja, ze zaréwno filozofia
bytu, jak i filozofia §wiadomosci s3 ujeciami jednostronnymi. Przelamanie
opozycji miedzy subiektywnoscig i obiektywnoscig dokonuje si¢ w samym
czlowieku, ktory nie jest jakas abstrakcyjng i wyizolowang $wiadomoscia,
ale realng jednostka, czlowiekiem Zyjacym w realnym $wiecie, czyli jest
poznajacym podmiotem. Jest istotg poznajacg rzeczywistos¢, ktora objawia
najlepiej swoja ztozonos¢ poprzez swojg podmiotowos¢ i uzewnetrzniong
aktywno$¢. Ludzkie dzialanie jest uzewnetrznieniem osobowej woli, a wola
jest konstytutywnie zwigzana z rozumem. Akt woli jest bowiem zalezny
od rozpoznania prawdy o przedmiocie dziatania. Wtasnie przez dzialanie
czlowiek przekracza swoja subiektywnos¢, dlatego cogito ergo sum zostaje
zastgpione ago ergo sum — dziatam, wigc jestem. Dzialajac, czlowiek wcho-
dzi w relacje z realnie istniejacg rzeczywistoscig i wraz z tg relacjg przy-
wraca filozofii kryterium prawdy. Poznajacy podmiot moze weryfikowaé
subiektywny stan swego poznania z istniejaca obiektywnie rzeczywistoscig!e.
Zaprezentowana koncepcja przynosi nowg jakos¢ w dyskursie filozoficznym
dotyczacym osoby ludzkie;j.

Albert Krapiec stwierdza natomiast, ze cztowiek mysli i dziata, a naj-
wznioslejszg czynnosciq jest poznanie, mitosc, tworczos¢. Najwazniejszg formg
aktywnosci osoby ludzkiej jest kontemplacja prawdy i realizacja dobra. Czlo-
wiek sam w sobie i w swoich najbardziej ludzkich jest waznym przedmiotem
poznania, ale nie ma bezposredniej intuicji swojej istoty i natury, poznaje siebie
posrednio poprzez swojg aktywnos¢, w ktorej wyraza sig, kim jest czlowiek, jaki
jest sens jego zycia, jakie sq jego istotne funkcje i warunki ich wykonywania

11 K. Wojtyla, Osoba i czyn, Krakéw 1969.

12 K. Wojtyla, Mitos¢ i odpowiedzialnos¢, Wydawnictwo KUL, Lublin 1982, s. 18-20.

3 A.M. Krapiec, Ja cztowiek, Wydawnictwo KUL, Lublin 2005.

“ F. Mazurek, Godnos¢ osoby ludzkiej podstawg praw czlowieka, Wydawnictwo KUL, Lublin 2001.
15 A.J. Nowak, Osoba fakt i tajemnica, Rzeszéw 2010.

16 Por. K. Wojtyla, Osoba i czyn, Krakéw 1969, s. 35.
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oraz jakie jest jego przeznaczenieV. Analizujac podjeta problematyke pod-
miotowos$ci w aspekcie filozoficznym i praktycznym warto przywolaé bardzo
charakterystyczne koncepcje Zycia podane przez Jean Vaniera'®. Autor, byty
marynarz, ktéry poswiecil si¢ innym, zainicjowal wspélnoty zycia z osobami
niepetnosprawnymi: Arka oraz Wiara i Swiatlo. Wlasciwie jego koncepcije
mozna okresli¢ jako personalizm realny, ktory faczy przemyslang koncepcje
zycia z do$wiadczeniem i praktyka.

Psychologiczne koncepcje podmiotowosci

W psychologii mozna wyrézni¢ dwa podstawowe sposoby rozumienia podmio-
towosci czlowieka. Jeden odnosi sie do odrzucenia determinizmu zewnetrznego
w stosunku do jednostki i analizuje uzyskiwany przez czlowieka wplyw na bieg
zdarzen, zatem jego kontroli nad otoczeniem. W tym rozumieniu czlowiek jest
podmiotem swojej dziatalnosci, gdy jest autonomiczny wobec otoczenia i $wia-
domie wplywa na $wiat zewnetrzny. Nalezy zauwazy¢, ze jednym z podstawo-
wych mechanizméw motywujacych cztowieka do aktywnosci jest kierowanie
sie oczekiwaniem efektu, czyli intencjonalnego wywolywania w otoczeniu
okreslonych skutkow. Przy czym jednostka moze by¢ swiadomym podmiotem
tych zmian oraz jednoczesnie , przedmiotem” oddzialywan otoczenia. Gdy
czlowiek posiada poczucie wplywu na otoczenie rodzi si¢ w nim ,,poczucie
podmiotowosci”. Drugi sposéb rozumienia podmiotowosci koncentruje si¢ na
ograniczaniu determinacji wewnetrznej, fizycznej i psychicznej. Z tym taczy sie
problematyka samostanowienia, samokontroli, autodeterminacji oraz relacj:
ja-podmiotowego do ja-przedmiotowego. Jest to duze wyzwaniem dla psycho-
logii, bowiem rozumienie podmiotowosci jako samokontroli czy samoregulacj,
rodzi wazny problem: jak pogodzi¢ zdeterminowanie proceséw psychicznych
z zarzadzaniem swoim umystem i w konsekwencji swoim zachowaniem.
Psychologiczne koncepcje podmiotowosci koncentrujg sie wokét kilku
zasadniczych probleméw: rola $wiadomosci w ksztaltowaniu dzialan ludz-
kich, plastyczno$¢ rzeczywistosci przedmiotowej wobec dziatan ludzkich,
zdeterminowanie dziatan ludzkich itp. Psychologiczne koncepcje podmio-
towosci kwestionuja determinizm, zaréwno ten odwotujacy si¢ do czyn-
nikow srodowiskowych, jak odwotujacy sie do czynnikéw biologicznych
i fizjologicznych tkwigcych w organizmie jednostki. Odrzuca si¢ modele
wyjasniajace dziatania ludzkie, w ktérych przyjmuje si¢, ze najbardziej istot-
nymi czynnikami wyjas$niajacymi dziatania ludzkie sa czynniki biologiczne

7" A.M. Krapiec, Ja cztowiek, s. 193.
18 Por. ]. Vanier, Kazda osoba jest historig Swigtg, Poznan 1999.
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i srodowiskowe. W literaturze przedmiotu wystepuje kilka teorii dotyczacych
tego zagadnienia. Najbardziej powszechny jest zwigzany z odwotaniem si¢
do filozoficznego zalozenia o immanentych zrédtach aktywnosci czlowieka.
Koncepcja jednostki ludzkiej o wewnetrznych zrédtach wlasnej aktywnosci
jest centralnym skladnikiem psychologicznych koncepcji podmiotowosci.
Psychologowie odwolujg si¢ tez do koncepcji autonomii jednostki, dajacej
wzgledna niezaleznos$¢ od otoczenia i mozliwo$¢ odpowiadania na sytuacje
bodzcowe pochodzace z otoczenia i wlasnego organizmu. Determinizm
kwestionowany jest przez badaczy nad zagadnieniem wolnosci wyboru,
swobody inicjowania dzialania lub rezygnaciji z jego inicjowania, podjecia
dziatania tub jego zaniechania. Psychologiczne koncepcje podmiotowosci
eksponuja role sSwiadomosci jednostki w procesach regulacji wlasnych relacji
z otoczeniem. Swiadomo$é taka jest zrédlem dziatan, a takze zrédtem zna-
czen odnoszacych si¢ zardwno do samego podmiotu, jak i do zewnetrzne;j
rzeczywistosci.

W psychologicznych analizach dla scharakteryzowania relacji pomigdzy
jednostka a rzeczywisto$cig zewnetrzng najchetniej uzywa si¢ natomiast poje¢
orientacja podmiotowa i osobista kontrola otoczenia. Psycholodzy w swoich
analizach koncentruja sie tez na szukaniu zrédel ludzkiej podmiotowosci
oraz zagadnieniu czynnikéw korzystnych dla osiggania samo$wiadomosci
i samokontroli. Wazna jest tez kwestia zdolnosci czlowieka do wgladu
w siebie oraz do uwzgledniania w mysleniu i dziataniu racji moralnych.
Psycholodzy podkreslaja, ze podmiotowos¢ ksztaltuje sie przez cate zycie,
osiagajac mniejszy lub wigkszy stopien dojrzalosci®.

Pedagogiczne koncepcje podmiotowosci

Pedagogiczne koncepcje podmiotowosci ujmuja te problematyke w trzech
poziomach: jednostki (ksztaltowanie autonomii jednostki i ksztalttowanie
orientacji podmiotowej), relacji jednostki z grupami oraz jej relacji z insty-
tucjami. Szczegodlnie zwraca si¢ uwage na ksztaltowanie podmiotowosci
w aktywnosci pedagogicznych, tj. dziataniach edukacyjnych i opiekunczych.
Podmiotowos¢ w aspekcie pedagogicznym ma sens nie tyle teoretyczny, ale
przede wszystkim praktyczny. W sensie teoretycznym pedagogika jest nauka
wspoldziatajaca z innymi dyscyplinami spotecznymi (psychologia i socjologia)
oraz korzysta z ich dorobku w tym zakresie. Wazniejsze jest jednak wlasciwe
rozumienie i realizowanie idei podmiotowosci w aspekcie edukacyjnym oraz

1 Por. M. Jarymowicz, Psychologiczne podstawy podmiotowosci: szkice teoretyczne, studia
empiryczne, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2009.
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okreslenie warunkéw uzyskania zyciowej dojrzalosci, odpowiedzialnosci,
autonomii oraz sprawnosci podejmowanych dzialan. Podmiotowos¢ w ujeciu
pedagogiki czesto ujmowana jest w aspekcie teorii osoby, ktéra rozumiana
jest jako realny byt jednostkowy wigzacy si¢ mitoscig z innymi osobami®.
Na gruncie pedagogiki analizujgc rézne czynnosci: wychowanie, nauczanie
i opieke, wyrdznia si¢ dwa zasadnicze elementy: element czynny: podmiot
oraz drugag, bierna strone tego procesu, przez niektdrych okreslany jako
przedmiot oddziatywan pedagogicznych (wychowawca-wychowanek, opie-
kun-podopieczny). Opieka w tradycyjnym rozumieniu definiowana jest jako
aktywno$¢ opiekuna wobec zaleznego od niego podopiecznego w sytuacji
zagrozenia, zmierzajaca do zaspokojenia jego potrzeb. Takie ujecie gubi
podmiotowy charakter podopiecznego, depersonalizuje go, czyni zaleznym
od innych oraz zatraca istote aktywnosci pedagogicznej, ktdrej celem jest
stworzenie warunkéw do dojrzatego ludzkiego egzystowania, czyli samo-
dzielnego zmagania si¢ z Zyciem i trudnosciami. Niekiedy wprost zwalnia
podopiecznego z odpowiedzialnos$ci, bowiem formalnie odpowiedzialnos¢
przejmuje opiekun. Poza tym pozbawia podopiecznego poczucia osobistego
sprawstwa w stosunku do niego i jego spraw. Centralnym zadaniem kazde;j
czynnosci o charakterze pedagogicznym jest doprowadzenie wychowanka-
podopiecznego do pelnej samodzielnosci i niezaleznosci zyciowej oraz do
aktywnego zaspokajania i regulowania swych potrzeb. Samodzielnos¢ taczona
jest z dojrzaloscig osobowg i niezaleznoscig oraz z umiejetnosciag wykorzy-
stania wlasnych mozliwosci, dojrzatoscig osobowg oraz z autonomiag wobec
otoczenia. Samodzielno$¢ jest potrzeba psychiczna. Jest ona szczegélnie
waloryzowana w chrzescijanistwie, co znalazlo wyraz w wezwaniu Jana Pawla
I skierowanym do mlodziezy na Westerplatte: Musicie od siebie wymagac,
nawet gdyby inni od Was nie wymagali*’. Czynnosci pedagogiczne powinien
zawsze mie¢ charakter podmiotowy i by¢ zwigzane z ksztaltowaniem samo-
dzielnosci, sprawnosci i niezaleznosci zyciowej podopiecznych.
Wychowanie podmiotowe to takie, ktdre sytuacje wychowawcza (wyzna-
czong ukladem ludzi, rzeczy i zadan) traktuje jako sytuacje dwupodmiotowa —
w tej relacji obie strony: wychowawcza i wychowanek s3 podmiotami. W takiej
sytuacji podmioty wychowania (wychowanek i wychowawca) wilaczaja si¢

2 M. Gogacz, Osoba zadaniem pedagogiki. Wyklady bydgoskie, Oficyna Wydawnicza NAVO,
Warszawa 1997.

2, Kazdy z Was, mlodzi Przyjaciele, znajduje tez w zyciu jakies swoje Westerplatte, jaki§ wymiar
zadan, ktdre trzeba podja¢ i wypelnié, jaka$ stuszng sprawe, o ktora nie mozna nie walczy¢, jakis
obowiazek, powinnos¢, od ktdrej nie mozna si¢ uchyli¢, nie mozna zdezerterowaé. Wreszcie, jakis
porzadek prawd i wartosci, ktore trzeba utrzymac i obronic¢, tak jak to Westerplatte. Utrzyma¢
i obroni¢, w sobie i wokdt siebie, obroni¢ dla siebie i dla innych”, Jan Pawel II, Homilia wygloszona
do mlodziezy, Gdansk-Westerplatte, 1987-06-12.
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wzajemnie w linie wlasnych dzialan i staja si¢ rownowaznymi partnerami.
Wyznacznikiem podmiotowego charakteru sytuacji wychowawczej jest
wzgledna réownowaga wychowawcy i wychowanka. W praktyce oznacza to, ze
zadania wykonywane przez wychowanka (zainspirowane przez wychowawce)
nie dominujg nad nim, a wychowawca uznaje podmiotowo$¢ wychowanka
i godzi si¢ na ograniczenie swej pozycji i formalnej przewagi. Aktywnos¢
wychowanka jest rozwijana przez niego i wedtug jego wlasnych, osobistych
wartodci i standardow. Aktywnos¢ jest tu szczegdlnym rodzajem regulacji
stosunkow czlowieka z otoczeniem opartym na poczuciu sprawstwa, kontroli
nad otoczeniem i nad samym sobg. Zasada podmiotowosci w wychowaniu
oznacza tworzenie przez wychowawce warunkow dla aktywnosci wycho-
wanka, w ktdrej uwzglednia si¢ prawo szukania wlasnych sposobow roz-
wigzywania zadan i osiggnietego wyniku. Wychowawca powinien réwniez
podejmowac aktywno$¢ do wspdlnej z wychowankiem aktywnosci i twor-
czo$ci w zgodzie z uznawanymi warto$ciami. Przy czym miarg skutecznosci
pracy wychowanka nie sg cechy wychowankow, lecz wysitki i pomystowosci
wlozona we wlasny rozwdj.

Podmiotowos¢ jako cel wychowania sprowadza si¢ do swiadomego ksztal-
towania orientacji podmiotowej, nastawionej na aktywnos¢ sprawczg obej-
mujacg nastepujace sktadniki: generatywnos¢ (sktonnos¢ do spontanicznej
emisji zachowan oraz tendencje do wyprobowywania nowych schematéw
myslenia i dzialania), optymizm (nastawienia jednostki na wydarzenia
pozytywne i oczekiwanie sukcesu), budzenie zaufania do siebie (wiara we
whasne sily), selektywnos¢ (wybor wlasciwych wartosci), a takze wykrywanie
zwiazkéw przyczynowych miedzy zjawiskami (zwlaszcza miedzy wlasnym
zachowaniem a jego konsekwencjami).

Proces ksztaltowania orientacji podmiotowej jest dlugotrwaly i trudny.
Odbywa si¢ przez generowanie i strukturalizacj¢ doswiadczen zdobywa-
nych przez wychowanka. Wychowanek ma prawo do swobodnego wyboru
wlasnych dziatan i rél. Im czesciej bedzie on wewnetrznie motywowany
do autonomicznego dzialania tym wigksze bedzie poczucie jego wolnosci
w sytuacjach wyboru oraz odpowiedzialnosci za wybrane dziatanie. Poczucie
podmiotowosci przez jednostke ludzka wyraza si¢ w sprawowaniu kontroli
poznawczej i sprawczej rzeczywistosci opartej na jej wlasnych kategoriach
(celach, warto$ciach) w stopniu nie wywotujagcym dysonansu z jej wiasnymi
standardami. Czlowiek przekonany o wlasnej podmiotowosci spostrzega siebie
jako element dajacy si¢ wyodrebnic z otoczenia, okresli¢ granice miedzy ,,ja”
a ,hie-ja”, wskaza¢ zwigzki miedzy ,ja” i $wiatem, a takze wlasng osobowo-
$ciom i podejmowana aktywnoscig. W pedagogicznym ujeciu podmiotem
jest ten kto swiadomie kieruje swoimi stanami psychicznymi i aktywnoscia,
ma wplyw na zdarzenia, pozostaje w procesie samodoskonalenia sie, rozsze-
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rza zakres swojej podmiotowosci i podmiotowosci srodowiska spotecznego
i utatwia realizacje podmiotowosci drugiemu czlowiekowi.

Konkludujac mozna stwierdzi¢, ze pedagogika traktuje zagadnienie
podmiotowosci, jako idea, wartos¢, cel, cos co nalezy osiggnac. Zbudowanie
swojej podmiotowosci jest istotne dla kazdego cztowieka. Dlatego zadaniem
pedagoga (opiekuna, wychowawcy, nauczyciela) jest udzielanie jednostce
pomocy w tym procesie. Jednostka, aby funkcjonowac w sposéb podmiotowy
i osiaggnac dojrzalos¢, powinna wlasciwie uksztaltowaé swoja osobowos¢ oraz
system wewnetrznych i zewnetrznych powigzan. Zadaniem pedagogow jest
pomoc czlowiekowi w ksztaltowaniu wlasnej podmiotowosci oraz umiejet-
nosci bycia samodzielnym. Jednym z pierwszych pedagogow, ktdry zwrdcit
uwage na podmiotowos¢ dziecka byl Janusz Korczak.

Koncepcja podmiotowego traktowania dziecka Janusza Korczaka

Janusz Korczak (wlasciwie Henryk Goldszmit, ur. 22 lipca 1878 w Warszawie,
zm. w sierpniu 1942 w Treblince) to lekarz, pedagog, pisarz, publicysta i dzialacz
spoleczny, teoretyk i praktyk wychowania®. Jest twdrca oryginalnego systemu
rozwoju dzieci, ktdéry zostal oparty na podmiotowym traktowaniu dziecka,
na partnerstwie oraz pobudzaniu samowychowania®. Byl pionierem dziatan
w dziedzinie diagnozowania wychowawczego oraz prekursorem dzialan na
rzecz podmiotowego traktowania dziecka. Byl tez prekursorem walki o prawa
dziecka. Twierdzil, ze dziecko ma prawo by¢ sobg, czyli by¢ takim, jakim jest
i zawsze nalezy mu si¢ szacunek®. Dorostym nie wolno wykorzystywac swojej
przewagi nad dzieckiem, jego staboscia, niezaradnoscia i brakiem doswiadczenia.

Korczak stworzyt oryginalny system wychowania, oparty na szacunku,
zaufaniu i milosci do dziecka. Oryginalnos¢ systemu korczakowskiego tkwi
w stworzeniu wlasciwego (pogodnego) klimatu, jaki prowadzone przez niego
domy staraly sie stworzy¢ dziecku osieroconemu lub nieposiadajgcemu wlasnej
normalnie funkcjonujacej rodziny, aby mialo szczesliwe dziecinstwo, moglo
prawidlowo wzrasta¢, rozwija¢ si¢ i dojrzewaé. U podstaw koncepcji wycho-
wawczej Korczaka lezala orientacja personalistyczna. Twierdzil, ze dziecko ma
wlasng osobowos¢ (nie jest przedmiotem wychowania) i w procesie wychowania
nalezy traktowac¢ go podmiotowo. Dla Korczaka wychowanie dzieci oznaczalo

2 J. Tarnowski, Korczak Janusz, w: Encyklopedia katolicka, B. Migut i inni (red.), t. 9, Lublin
2002, k. 833.

# Korczak w 1926 zainicjowal pierwsze pismo redagowane w wiekszosci przez dzieci, pt. ,Maly
Przeglad”.

. Bragiel, Pedagogiczne credo Janusza Korczaka, w: Korczakowskie dialogi, J. Binczycka (red.),
Wydawnictwo Akademickie 7ZAK, Warszawa 1999, s. 207.

ZN KUL 61 (2018), nr 4 (244) 255


https://pl.wikipedia.org/wiki/22_lipca
https://pl.wikipedia.org/wiki/1878
https://pl.wikipedia.org/wiki/Warszawa
https://pl.wikipedia.org/wiki/Sierpie%C5%84
https://pl.wikipedia.org/wiki/1942
https://pl.wikipedia.org/wiki/Ob%C3%B3z_zag%C5%82ady_w_Treblince
https://pl.wikipedia.org/wiki/Ma%C5%82y_Przegl%C4%85d
https://pl.wikipedia.org/wiki/Ma%C5%82y_Przegl%C4%85d
https://merlin.pl/a/jadwiga-binczycka/

ROMAN JUSIAK

kierowanie jego rozwojem, przy uwzglednieniu jego indywidualnych mozliwo-
$ci oraz respektowaniu jego praw. Wychowanie to pomoc udzielana dziecku,
aby moglo swoje wlasne sprawy wzia¢ w swoje rece. Podmiotowe traktowanie
dziecka wyrazalo si¢ w dazeniu do wyzwalania sil twoérczych samego dziecka
i do umozliwienia mu uczestnictwa w ksztaltowaniu wlasnego srodowiska.
Dzigki temu dokonuje si¢ rozwdj i dojrzewanie dziecka.

W praktyce Korczak wychowywat dzieci w atmosferze podmiotowosci
i wolnosci. Kazde dziecko staral si¢ pozna¢ indywidualnie, uwzgledniajac
caly kompleks warunkdéw jego Zycia, a wigc rodzine, w najblizsze srodowisko,
grono kolegow, srodowisko szkolne itp. Usilowal wykry¢ w wychowanku
dyspozycje wewnetrzne, potrzebne do samorozwoju. Organizowal warunki
dla wychowania dziecka przy jego aktywnym wspotudziale, zapewniajac mu
wolnos¢, takze w sferze religijnej?*. Glosil teze, ze dziecko ma prawo do dnia
dzisiejszego, to znaczy ma prawo do zaspokojenia potrzeb, ktore posiada
w danym okresie rozwojowym. Uznawal tez, ze kazde dziecko uosabia $ci-
$le okreslong i odrebng indywidualnos¢. Dla tej indywidualnos$ci domagat
sie szacunku i swobodnego rozwoju. Zaréwno w swoich rozwazaniach, jak
i w codziennej praktyce traktowal dzieci (wychowankdéw) podmiotowo
i troszczyl si¢ o to, aby podopieczni wyrastali na ludzi swiadomych, madrych,
o szerokich horyzontach mysli i wiedzy. Zwracat uwage na samowychowanie
i Swiadome doskonalenie charakteru oraz dostosowywanie wlasnych potrzeby
i pragnienia do potrzeb innych?.

Zakonczenie

Podsumowujac refleksje dotyczace podmiotowosci mozna stwierdzic, ze $ciste
i naukowe koncepcje podmiotowosci w nauce nie maja zbyt dlugiej historii.
Pewne jej elementy pojawialy sie w wypowiedziach réznych myslicieli, humani-
stow, moralistow. Powoli zagadnienie to stawalo si¢ obiektem analiz teoretycz-
nych i badan empirycznych réznorodnych dyscyplin naukowych. W filozofii
podmiotowos¢ oznacza przeciwienstwo reifikacji, uprzedmiotowienia jednostki,
odrzucenie mechanistycznej teorii odbicia i podkreslenie czynnej roli pozna-
jacego rozumu.

Okreslenie podmiotowosci jest dla nauk spotecznych trudne do jednoznacz-
nego zdefiniowania oraz szczegdétowego zoperacjonalizowania. W psychologii
wyrodznia si¢ trzy zasadnicze elementy ludzkiej podmiotowosci. Pierwszy to

» 'W. Furmanski, Rola religii w systemie wychowania Janusza Korczaka, Wydawnictwo Archi-
diecezji Warszawskiej, Warszawa 1993, s. 26 — 27.

* B. Matyjas, Aktywnos¢ kulturowa dzieci i mtodziezy w teorii i praktyce pedagogicznej J. Korczaka,
Wydawca: Wyzsza Szkola Pedagogiczna im. Jana Kochanowskiego, Kielce 1996, s. 53.

256 ZNKUL 61 (2018), nr 4 (244)



PARADYGMAT PODMIOTOWOSCI — REFLEKSJE PEDAGOGICZNE

$wiadomos¢ jednostki ludzkiej o mozliwosci przeksztalcenia otoczenie ($wiata,
srodowiska), czyli realnego dokonywania zmian. Drugim jest §wiadomos¢
tej dziatalno$¢, a trzecim swiadomos¢ wlasnej odrebnos¢, autonomii, indy-
widualnosci (osobowosci). Podmiotowe dzialanie jest wowczas, gdy cztowiek
dziala w sposdb §wiadomy, wolny, niezalezny i sam jest Zrédlem tego dzialania.
Natomiast w socjologicznym znaczeniu podmiotowos¢ jest to istotny wptyw
dziatan ludzkich na ksztalt struktury spofecznej. Od tego sensu wywodza si¢

znaczenia pochodne jak podmiotowos¢ jednostek, klas, ruchéw spotecznych

rozumiana jako zdolno$¢ do wywierania wplywu na ksztalt struktury spotecznej,
lub podmiotowo$¢ spoteczenstwa rozumiana jako podatnos¢ struktur spotecz-
nych na tego rodzaju wplywy. Podmiotem jest ten kto swiadomie petni role

spoleczng, kieruje swoimi stanami psychicznymi i aktywnoscig, ma wpltyw na

zdarzenia, pozostaje w procesie samodoskonalenia si¢, rozszerza zakres swojej

podmiotowosci i podmiotowosci srodowiska spotecznego i ulatwia realizacje

podmiotowosci drugiemu cztowiekowi.

Na gruncie nauk spotecznych w analizach dotyczacych podmiotu przyjmuje
si¢ kategorie poznania i dziatania, jako podstawe dla bycia cztowieka w §wiecie
i jego rozwoju. Podkresla si¢ w osobie ludzkiej jej nature interakcyjna, akty-
wistyczng, dzialaniowa Podmiotowe funkcjonowanie czlowieka wyraza si¢
w jego rozwoju i funkcjonowaniu Podmiotowe bycie jest nie tyle atrybutem
czlowieka, co cecha rozwoju osobowego. Podmiotowo$¢ jest potencjalnoscia,
dyspozycja, zdolnoscig i mozliwoscia bycia podmiotem. Proces ten cechuje
dynamiczno$¢: bycie podmiotem czlowiek musi wypracowywaé w wyniku
wlasnego zaangazowania i rozwoju. Nalezy podkresli¢, ze podmiotowo$¢ jest
podstawowym paradygmatem w pedagogice, jednak ten stuszny postulat nie
zawsze jest realizowany w praktyce.
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Streszczenie:

Paradygmat: osoba jako podmiot, wspoltczesnie zyskuje na znaczeniu. Podmiotowos¢ jest fundamen-
talnym dezyderatem w naukach spotecznych, szczegolnie w pedagogice. Kategoria ,,podmiotowo$¢”
réznie jest definiowana. Najczg$ciej rozumiana jest jako warto$¢ osobowa i spoleczna, jako ideat
spoleczny oraz zalozenie ontologii spotecznych, a takze zalozenie o prymacie podmiotowo dziata-
jacych jednostek w stosunku do struktury spotecznej. Tego typu problematyka jest podejmowana
przez rozne dyscypliny. Najczesciej zajmuje sie nim filozofia, psychologia, socjologia i pedagogika.
W ramach réznych koncepcji filozoficznych warto zwrdcié szczegélng uwage na personalizm, ktory
interpretuje czlowieka i calg rzeczywistos¢ w konteksécie fenomenu osoby ludzkiej. Natomiast w psy-
chologii podkresla, ze cztowiek jest podmiotem swojej dzialalnosci, gdy jest autonomiczny wobec
otoczenia i §wiadomie wplywa na $wiat zewnetrzny oraz analizuje réznego rodzaju determinacje
wewnetrzne osoby ludzkiej. Pedagogika traktuje zagadnienie podmiotowosci, jako idea, wartos¢,
cel oraz postulat aktywno$ci wychowawczej, czyli co$ co nalezy osiggna¢. Zbudowanie swojej pod-
miotowosci jest istotne dla kazdego cztowieka. Jednostka, aby funkcjonowaé w sposéb podmiotowy
powinna wlasciwie uksztaltowaé swojg osobowosé¢. Zadaniem pedagogéw jest pomoc czlowiekowi
w ksztaltowaniu wlasnej podmiotowo$ci oraz umiejetnosci bycia samodzielnym.

Stowa klucze: podmiot, podmiotowos¢, osoba, autonomia.

Paradigm of subjectivity — pedagogical reflections

Summary:

The person as a subject paradigm is gaining in importance nowadays. Subjectivity is a fundamental
desideratum in social sciences, especially in pedagogy. The category “subjectivity” is defined in
different ways. Most often it is understood as a personal and social value or as a social ideal and the
assumption of social ontologies, as well as an assumption about the primacy of subjectively active
individuals in relation to the social structure. This type of issue is taken up by various disciplines.
First of all, by philosophy, psychology, sociology and pedagogy. Among various philosophical con-
cepts, it is worth paying special attention to personalism, which interprets man and the whole reality
in the context of the phenomenon of the human person. Psychology emphasizes that man is the
subject of his activity when he is autonomous towards the environment and consciously influences
the external world. Psychology analyzes also various internal determinations of the human person.
Pedagogy treats the issue of subjectivity as an idea, value, goal and postulate of educational activity,
something that should be achieved. The development of one’s own subjectivity is important for every
human being. A person, in order to function in a subjective way, should properly shape his personal-
ity. The task of educators is to help individuals in shaping their own subjectivity and self-reliance.

Keywords: subject, subjectivity, person, autonomy.
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