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Rec.: Mariusz Zemto, Miedzy szkotq a domem. Konteksty socjalizacyjne miodziezy
szkot ponadpodstawowych, Lublin: Wyd. KUL, 2013, 361 s.

Wedtug Jana Szczepanskiego ,,socjalizacja ksztaltuje osobowo$¢ cztowieka i przysto-
sowuje go do zycia w zbiorowoS$ci, umozliwia mu porozumiewanie si¢ i inteligentne
dziatanie w jej ramach, uczy, jak si¢ trzeba zachowywac, by osiggac cele zycio-
we”!. W ramach procesow socjalizacyjnych jednostka uczy si¢ zachowania wedtug
przyjetych wzor6éw, rozumienia kultury, spetnienia okres§lonych rdl spotecznych,
bierze udzial w zyciu wspdlnotowym. Jednostka rodzi si¢ z predyspozycjami do
uspotecznienia i staje si¢ cztonkiem spoteczenstwa. Socjalizacja jest do pewnego
stopnia procesem zywiotowym i spontanicznym, prowadzi do tego, co nazywane
jest wrastaniem w kulturg, stawaniem si¢ czynnym czlonkiem spoteczefistwa ludzi
dorostych, przejmowaniem symboli kulturowych, przyswajaniem wewngetrznych
i zewnetrznych wzoréw dziatania obowiazujacych w danym spoteczenstwie. W tym
znaczeniu termin ,,socjalizacja” jest zblizony do terminu ,,akulturacja”.
Socjalizacja jest procesem trwajacym przez cate zycie, gwarantujacym trwa-
os¢ pokolen i cigglos$¢ zycia spotecznego. Przede wszystkim w trakcie socjalizacji
ksztattuje si¢ tozsamos¢ osobowa i spoteczna jednostki. W szczegolnosci socjali-

''J.Szczepanski, Elementarne pojecia socjologii, Warszawa, 1970, s. 96.
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zacja: a) uczy dyscypliny, panowania nad popgdami i potrzebami, zaspokajania ich
w sposéb przewidziany w danym spoleczenstwie; b) wpaja aspiracje, czyli dazenie
do tego, aby osiagna¢ pewne rzeczy i cechy pozadane, nasladowa¢ bohaterow,
osiggna¢ zamozno$¢, zdoby¢ uznanie; ¢) uczy pelnienia rol spotecznych; d) daje
sprawnosci 1 kwalifikacje zawodowe oraz umiejgtnosci techniczne potrzebne do
zycia w danym spoteczenstwie (Jan Szczepanski). Socjalizacja jest przedmiotem
zainteresowan socjologéw wiedzy i edukacji, takze socjologow empirykdw.

Mariusz Zemto jest teoretykiem zajmujacym si¢ socjologia wiedzy i te zagadnie-
nia stanowig gtéwny nurt jego badan naukowych, ale w ostatnich kilku latach zajat
si¢ problemem ,,uempirycznienia” tej subdyscypliny socjologicznej. W pierwszej
dekadzie XXI wieku poszerzal swoje teoretyczne zainteresowania socjologia wiedzy,
opublikowal w tym czasie kilka waznych tekstow teoretycznych (np. Swiadomos¢
potoczna, O dialektycznym modelu swiata spolecznego, Teoretyczna tozsamosc
socjologii wiedzy), zajat si¢ takze problemem ,,uempirycznienia” socjologii wiedzy.
W tym nurcie badawczym napisal kilkanascie artykutow i trzy ksiazki (Szkota
w stanie anomii, Role spoleczne a postrzeganie szkoty, Miedzy szkotq a domem.
Konteksty socjalizacyjne miodziezy szkot ponadpodstawowych).

Oponenci socjologii wiedzy czgsto zarzucali i ciagle zarzucaja tej dyscyplinie,
iz prowadzi dyskusj¢ na wysokim poziomie abstrakcji, raczej wdajac si¢ w teore-
tyczne dywagacje niewnoszgce niczego w kluczowe zagadnienia socjologii wiedzy,
niz dostarczajgc argumentdéw potwierdzajacych formutowane przez te dyscypling
twierdzenia — lacznie z podstawowym — méwigcym o zalezno$ciach wystgpujacych
miedzy swiadomoscig a bytem spolecznym. Po czgéci nalezy uznaé stusznos¢ takich
zarzutow, gdyz gros dyskusji prowadzonych przez autoréw zajmujgcych si¢ omawia-
nym obszarem badawczym dotyczy epistemologicznych probleméw pojawiajacych
si¢ w zwiazku z podstawowymi tezami socjologii wiedzy. Sprowokowat je poniekad
sam Karl Mannheim, ktéry miat zafundowaé socjologii wiedzy nowe rozdanie.

Studia socjologiczne nad szkota i edukacja M. Zemty maja charakter empi-
ryczny, ale sa prowadzone w kontekscie paradygmatu socjologii wiedzy. Autor
jest swiadomy faktu, ze badane zjawiska i procesy spoteczne sa komplementarne
i wielowymiarowe. Nie wystarczy je opisac i przeanalizowa¢ na szerszym tle, ale
trzeba je takze zinterpretowac i wyjasni¢. Dlatego poszukuje wielorakich uwarun-
kowan: lokalnych i specyficznie polskich oraz globalnych (cywilizacyjnych). Nawet
raporty z badan empirycznych nie sa pozbawione pewnych uogoélnien teoretycznych.

Socjologia wiedzy ciggle oczekuje swego empirycznego uprawomocnienia.
Prace o charakterze empirycznym opublikowane przez M. Zeml¢ odczytuj¢ jako
wyjécie naprzeciw tym potrzebom. Bezsprzecznym wkladem w ten kontekst jest
ksiazka Role spoleczne a postrzeganie szkoly. Autor, konfrontujac punkty widze-
nia uczniow i nauczycieli na identyczne zagadnienia, a dostepne kazdemu z tych
podmiotéw w réwnym stopniu (przedmiotem odniesien reprezentantow obu grup
jest rzeczywisto$¢ szkolna), pokazuje, jak r6znicujg si¢ ich stanowiska na kwestie
podnoszone w badaniu socjologicznym. Nie tylko demonstruje, kiedy ich punkty
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widzenia si¢ zblizajg i kiedy oddalajg, lecz takze dostarcza przekonujacych wyja-
$nien zauwazonych zaleznosci. Jest to jedna z bardziej rzetelnych, systematycznie
opracowanych prac w literaturze przedmiotu, dajaca wyobrazenie o tym, jak jeden
z elementdw bytu spotecznego — w omawianym przypadku rola spoteczna (w ujeciu
Lintonowskim) — wptywa na wiedz¢ jednostek ja odgrywajacych.

Dominujgcym nurtem badawczym M. Zemty pozostaje jednak socjologia wiedzy
1 edukacji. Pelny wyraz zainteresowan socjologia wiedzy i edukacji w paradygmacie
empirycznym znalazt si¢ w ksigzce pt. Miedzy szkolq a domem. Konteksty socjali-
zacyjne miodziezy szkot ponadpodstawowych (Lublin 2013). Opracowanie sktada
si¢ z pigciu rozdziatow: 1 — Socjalizacja — ujecie teoretyczne; 11 — Metodologiczne
podstawy badan; 111 — Szkolny kontekst socjalizacyjny; IV — Pozaszkolne konteksty
socjalizacyjne; V — Efekty i ocena socjalizacji. Tak przygotowany program badawczy
pozwolit na rozpoznanie glownych kontekstow spotecznych warunkujacych przebieg
socjalizacji wspolczesnej mtodziezy polskiej. Ramy teoretyczne rozwazan stanowig
klasyczne teorie socjalizacji (Emile’a Durkheima, George’a H. Meada, Petera L.
Bergera), z pomini¢ciem wspotczesnych ujeé teoretycznych (np. Pierre’a Bourdieu,
Klausa Hurrelmanna, Zbigniewa Kwiecinskiego, Klausa Jiirgena Tillmanna), co
nie jest do konca usprawiedliwione.

Za podstawe opracowania na temat réznych kontekstow socjalizacyjnych
postuzyly badania empiryczne zrealizowane w 2011 roku wsrod uczniow szkot
gimnazjalnych i ponadgimnazjalnych, uczeszczajacych do biatostockich placowek
o$wiatowych: 60 szkot publicznych i 16 szkot niepublicznych. W badaniach empi-
rycznych uzyto najczesciej stosowanych przez socjologéw narzedzi badawczych,
mianowicie kwestionariusza ankiety, sktadajacego si¢ z kilku blokéw tematycznych:
srodowisko szkolne, czas wolny, warto$ci i normy, srodowisko rodzinne, przemoc
w rodzinie, substancje psychoaktywne, samopoczucie. W recenzowanym opracowa-
niu uwzgledniono trzy pierwsze bloki tematyczne, co pozwala dobrze opisa¢ proces
socjalizacyjny, jakiemu podlega mtodziez szkot ponadpodstawowych. Badaniem
empirycznym obje¢to w sumie 2367 uczniow szkot biatostockich. W opracowaniu
autor uwzglednit nie tylko dane brzegowe, ale wzbogacil ich zréznicowanie ze
wzgledu na zmienne niezalezne: typ szkoty, klasa szkolna, pte¢, sytuacja materialna
rodziny, miejsce zamieszkania, religijno$¢.

Szkolne §rodowisko socjalizacyjne jest niezwykle wazne, w jego bowiem
zasiegu mlody cztowiek nabywa cech utatwiajacych mu funkcjonowanie w spo-
leczenstwie. W omdwieniu i scharakteryzowaniu tego kontekstu autor prezentuje
system normatywny obowiazujacy w placéwkach edukacyjnych oraz sfere relacji
spotecznych pozwalajacych zidentyfikowaé stan srodowiska szkolnego od strony
behawioralnej, co umozliwito zbudowanie wyobrazenia o standardach, w jakich
przebiega proces uspotecznienia w szkole. Obowigzujace w otoczeniu wzorce zacho-
wan stajg si¢ punktem odniesienia dla osob w nim przebywajacych. Wazne sg takze
oceny, jakie wystawiajg uczniowie swoim §rodowiskom edukacyjnym. W §wietle
wynikow badan empirycznych potwierdzita si¢ hipoteza, ze normatywny system
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szkolny — okres$lany przez czytelno$¢ regut postegpowania szkolnego, skutecznosé
srodkow wychowawczych, konsolidacj¢ dziatan wychowawczych nauczycieli — jest
w stabej kondycji. Zachowania mtodziezy w §rodowisku szkolnym nie wykazuja
si¢ wysokimi standardami.

O czytelnosci regut szkolnych twierdzaco wypowiedziato si¢ 2/3 uczniéw. Ten wynik nie
pozwala méwi¢ o powszechnej §wiadomosci ich istnienia; nie daje mozliwosci stwier-
dzenia, ze funkcjonuja w przestrzeni szkolnej na zasadzie oczywistosci. Ostabiony jest
podstawowy element odpowiedzialny za efektywna socjalizacjg. Skutecznos¢ srodkow
wychowawczych w ocenie ucznidw takze wypada stosunkowo stabo. Posrod wyszcze-
golnionych srodkéw powstrzymujacych uczniéw przed niepozgdanymi zachowaniami nie
byto takich, ktorym przypisano by sprawno$¢ wyzsza niz 40%. W przypadku uzywania
wulgarnych stow, palenia papieroséw ocena skutecznosci siggneta zaledwie kilkunastu
procent, natomiast w przypadku picia alkoholu, przeszkadzania nauczycielowi na lekcji,
zazywania narkotykow — dwudziestu kilku procent. Mozna mie¢ wiele do zyczenia od-
no$nie do konsolidacji dziatan nauczycielskich. Przecigtne okreslenie przez uczniow jej
wystgpowania na poziomie 60% jednoznacznie §wiadczy o niewykonywaniu jednomysl-
nym zadan wychowawczych. Stawia to uczniow w ambiwalentnej sytuacji, a wowczas
uspolecznianie ich nie moze by¢ skuteczne (s. 344-345).

Mtodziez szkolna pozostaje pod znaczacym wptywem pozaszkolnych kontekstow
socjalizacyjnych, gdzie znajduje atrakcje, rozrywki, niecodzienne emocje i wrazenia.
Autor bardzo precyzyjnie analizuje sposoby spedzania czasu wolnego, uczestnictwo
w zorganizowanych formach zycia zbiorowego i czytelnictwo ksigzek. Pozwala to
nie tylko na sporzadzenie swoistej mapy najbardziej wyraznych agend, z ktérymi
dochodzi do najczestszych kontaktow ucznidéw, ale i do wskazania na te, ktore
sa najbardziej aktywne w procesie uspotecznienia mtodego pokolenia. Mtodziez
najwigcej czasu wolnego spedza, stuchajac muzyki, ogladajac filmy i programy
telewizyjne oraz w sieci, przypisuje tez wysokg range spotkaniom z rowie$nikami.

Wsrod preferencii aksjologicznych mtodziezy dominuja warto$ci podkreslajace
znaczenie relacji spolecznych o silnych wigziach emocjonalnych (rodzina, przyja-
ciele, mitos$¢), nad drugim miejscu sytuowaty si¢ wartos$ci odnoszace si¢ do pracy
i uznania spotecznego (atrakcyjna praca, szacunek otoczenia, kariera zawodowa), na
trzecim — wartos$ci prospoteczne (poczucie, ze jest si¢ przydatnym innym ludziom,
pomaganie innym), na czwartym — wartosci hedonistyczne i materialistyczne (pie-
nigdze, sprawnos$¢ fizyczna, podroze, przyjemnosci, rozrywki). Nie potwierdzita
si¢ hipoteza o przewadze warto$ci o proweniencji hedonistyczno-materialistycznej
w systemie aksjologicznym mlodziezy. Uprawomocnita si¢ za$ hipoteza, ze mtodzi
W znacznym stopniu przejmujg warto$ci uznawane przez rodzicow.

W rozdziale zamykajacym rozwazania nad kontekstami socjalizacyjnymi autor
okresla efekty tego procesu. Za miarg takich efektow przyjat podzielany przez
respondentdw system wartosci, Sledzac zwiazki poszczegdlnych kategorii wartosci
z konkretnymi kontekstami socjalizacyjnymi oraz czynnikami charakteryzujacymi
srodowisko ucznia (otoczenie szkolne, rodzinne, medialne i aktywno$ci prorozwo-
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jowe). Przeprowadzone analizy korelacyjne pozwolity zorientowaé si¢ w kontek-
stach sprzyjajacych nabywaniu przez mlodziez odpowiedniej formacji spoteczne;.
Rozeznanie w tym wzgledzie zostato ugruntowane przez pozyskanie informacji
o opiniach uczniéw szkot gimnazjalnych i ponadgimnazjalnych w Biatymstoku na
temat zrodet zachowan dewiacyjnych. Autor stwierdza, ze nie tyle spoteczenstwo
jako takie narzuca jednostce odpowiednie jakosci, ile raczej robig to uksztattowane
konstelacje sil spotecznych. Te czynniki spotecznego oddziatywania zostaly wska-
zane i poddane socjologicznej analizie, wraz ze wskazaniem skutkow.

Zespot czynnikow, z ktorymi przecigtnie funkcjonujaca jednostka musi sie
spotka¢, doswiadczy¢ ich obecno$ci oraz urzeczywistni¢c w swoich projektach
i planach oraz w dziataniach, nie zawsze oddziatuje pozytywnie. W odniesieniu
do szerszych kontekstow socjalizacyjnych autor stwierdza:

W wielu relacjach spotecznych, zwlaszcza nawigzywanych z nauczycielami, mtodziez
wykazywata si¢ nadzwyczaj negatywnymi zachowaniami. Powszechnos$¢ ich wystepo-
wania si¢gata kilkudziesigciu procent. Bylo tak chociazby w przypadku: niewykony-
wania polecen nauczyciela — 53,9%, przeszkadzania nauczycielowi na lekcji — 63,7%,
dyskutowania z nauczycielami w sprawie wystawiania ocen — 68,9%. Na podobnym
poziomie utrzymywato si¢ uzywanie wulgarnych stow — 65,0%. Takie zachowania nie
$wiadczg dobrze o poziomie kultury mtodziezy, ale, co w rozwazanym kontekscie jest
wazniejsze, rowniez nie s3 dowodem mocy wychowawczego jej prowadzenia przez
srodowisko szkolne (s. 345).

Jezeli nawet okreslenie stosowane przez autora: ,,szkota w stanie anomii” jest
nieco przesadne, to z pewnoscig wskazuje niepozadany kierunek zmian w kondycji
moralnej $Srodowiska szkolnego.

Studium socjologiczne o kontekstach socjalizacyjnych mtodziezy pozwala zro-
zumie¢ mechanizmy odpowiedzialne za ksztalt moralny spoteczenstwa, a w szcze-
g6lnosci mtodziezy. Ukazuje ono czynniki sktadowe procesu socjalizacji oraz
warunki, w jakich przebiega wspotczesny proces socjalizacji, a takze wlasciwy
proces wychowania. Ksigzka zawiera informacje o elementach wzmacniajacych
i oslabiajacych tworzenie mocnych osobowosci, o sposobach ochrony mtodego
pokolenia przed réznymi zagrozeniami i niepozgdanymi wptywami. Jest ona
wazna takze dla tych wszystkich zatroskanych o dobro mtodego pokolenia, ktorzy
poszukuja odpowiedzi na liczne problemy zwiazane z fundamentalnymi pytaniami
dotyczacymi wlasciwego rozwoju dzieci i mtodziezy oraz ich przygotowaniem do
dorostego zycia. Miedzy szkotq a domem ma wigc nie tylko wymiar teoretyczny
i empiryczny, ale takze praktyczno-wychowawczy.

Opiniowana publikacja jest swoista summa wiedzy o warto$ciach, normach
i ocenach moralnych dokonywanych przez mtodziez polska. Udato si¢ w tej syntezie
unikng¢ gromadzenia wielkich ilosci danych empirycznych, czesto nieporowny-
walnych i utrudniajagcych wyprowadzenie jakichkolwiek wnioskéw teoretycznych.
Te, ktore zostaty przywotane, uporzadkowano poprawnie w sensie logicznym
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i metodologicznym, w ramach przyjetego kulturowego paradygmatu socjalizacji.
Na podstawie bogatych materiatéw ,,wytworzonych” autor wydobyl wszystko, co
byto mozliwe, dla naswietlenia postawionego zadania naukowego. Recenzowana
ksigzka jest bardzo dobrag monografig waznego problemu badawczego, posrednio
zacheca do dalszych badan socjologicznych nad fenomenem edukacji szkolnej,
zwlaszcza w wielkich aglomeracjach miejskich. Stanowi ona wazny wkilad do
socjologicznego pismiennictwa w zakresie badan nad szkola i edukacja.

Opracowanie pt. Miedzy szkolqg a domem. Konteksty socjalizacyjne mlodziezy
szkot ponadpodstawowych bardzo dobrze wpisuje si¢ w dyskusje na temat orientacji
politycznych, spolecznych, moralnych i religijnych spoleczenstwa polskiego okresu
po transformacji ustrojowej. Wiele pytan badawczych, hipotez podstawowych i po-
mocniczych wyznaczylto krag tematow, jakimi zajmuje si¢ M. Zemto. Podejmuje
on zagadnienia najwyzszej rangi, a mianowicie §wiadomosci aksjologicznej i oby-
czajowej oraz wzoréw zachowan moralnych mtodego pokolenia Polakow (postawy
1 warto$ci) w warunkach zmieniajacej si¢ rzeczywistosci, glebokich przemian
cywilizacyjnych i kulturowych we wspotczesnym swiecie. Wnikliwa i prowadzona
zgodnie z wymogami nowoczesnego warsztatu empirycznego socjologii analiza
jest poprzedzona refleksjami: teoretyczng na temat koncepcji socjalizacji i meto-
dologiczna dotyczaca podstawowych zatozen badawczych oraz charakterystyka
zbadanych zbiorowosci.

Ksiazke Miedzy szkolq a domem. Konteksty socjalizacyjne miodziezy szkot
ponadpodstawowych nalezy takze uzna¢ za wazny wktad w ,,uempirycznienie”
socjologii wiedzy. Podstawowy przedmiot analiz, jaki zostal w rozprawie omdwiony,
tj. socjalizacja, jest fundamentalnym procesem odpowiedzialnym za ksztattowanie
swiadomosci spotecznej. Przesledzenie tego procesu na podstawie bogatych badan
empirycznych uwzgledniajacych szeroki zestaw kontekstualnych zmiennych, w osno-
wie ktorych przebiega tenze proces, dostarcza cennego materialu empirycznego
pokazujacego uwiklania §wiadomosci spotecznej. Nadto w pracy zidentyfikowano
efekty socjalizacji (obszar §wiadomos$ci) w wybranych aspektach — jest to wazny
krok zmierzajacy do empirycznego $ledzenia obszaréw badawczych interesuja-
cych socjologic wiedzy. Ksigzka stanowi zatem wazny krok w uprawomocnie-
niu socjologii wiedzy, dostarcza empirycznych dowodéw na gloszone przez jej
reprezentantow tezy.

M. Zemto podjal bardzo interesujacy, ale trudny z teoretycznego i metodo-
logicznego punktu widzenia temat dotyczacy szkolnych i pozaszkolnych kontek-
stow socjalizacyjnych. Rownolegle z pracami teoretycznymi prowadzit badania
empiryczne nad szkota i edukacja, szczegélnie w Bialymstoku. To miasto stato si¢ do
pewnego stopnia jego swoistym laboratorium. We wszystkich publikacjach przyjmuje
socjologiczny, neutralny aksjologicznie punkt widzenia w odniesieniu do wiedzy
i edukacji. Przedstawia nie tylko ,,stan rzeczy”, ale i uwarunkowania, a implicite —
nowe kierunki przemian w zakresie warto$ci i norm w §rodowiskach mtodziezowych.
Zastosowane testy istotno$ci sa w petni wystarczajace dla analiz socjologicznych,
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prezentacja danych liczbowych zostata podporzadkowana rozwigzaniu zoperacjonali-
zowanych problemoéw. Autor wykazat si¢ dobra znajomoscig metodologii badan spo-
fecznych, co przy badaniu na duzych prébach reprezentatywnych jest bardzo istotne.
M. Zemlo wybratl okre§long rzeczywisto$¢ spoteczng jako przedmiot badan
socjologicznych, obraca si¢ konsekwentnie w ramach przyjetych przez siebie zatozen
teoretycznych i szczegdtowych dyrektyw metodologicznych. Starat si¢ precyzyjnie
okresli¢ te zatozenia, doprecyzowac i by¢ wiernym obranej przez siebie metodzie,
zwlaszcza w badaniach empirycznych. We wszystkich publikacjach tego autora
nietrudno zauwazy¢ precyzj¢ myslenia, zwigztos¢ w formutowaniu konstatacji
i pewna oszczedno$¢ stowa. Wigkszo$¢ prac wyrdznia si¢ nie tylko wyrazistoscia
indywidualnego stylu, ale przede wszystkim perfekcyjnoscia metodologiczna i kon-
sekwentnym dazeniem do nadania polskiej socjologii wiedzy i edukacji, a cze$ciowo
takze socjologii religii, wartosciowych ram teoretycznych. Jego studia badawcze
nad szkola i edukacja nalezy rozumie¢ w perspektywie niezwykle waznych préb
,uempirycznienia” socjologii wiedzy.



