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Abstrakt

W artykule autorka podejmuje probe spojrzenia na etap edukacji szkolnej oczami mlodych Malgaszy.
W tym celu prezentuje wyniki wstepnych badan biograficznych, osadzonych w nurcie metodologii
indygenicznej, przeprowadzonych wsrod malgaskich maturzystéw w dwoch wybranych liceach
na Madagaskarze. Uczniowie zostali poproszeni o napisanie esejow na temat historii ich edukacji.
Z esejow biograficznych mlodych Malgaszy wytania si¢ wspélna narracja zogniskowana wokot trzech
etapow edukacji - szkoly podstawowej, gimnazjum i liccum. W narracjach mlodziezy, obok trudnych
doswiadczen zwigzanych z edukacja i zyciem rodzinnym, jako szczegdlnie trudny ukazywany jest
okres dojrzewania przypadajacy zazwyczaj na okres nauki w gimnazjum.

Slowa kluczowe: metoda biograficzna, biografia edukacyjna, metodologia indygenicza, malgascy
maturzy$ci, Madagaskar

Abstract

In this article, the author attempts to look at the stage of schooling through the eyes of young Malagasy
people. To this end, she presents the results of a preliminary biographical study, embedded in the
current of indigenous methodology, conducted among Malagasy senior students in two selected high
schools in Madagascar. The students were asked to write essays on the history of their education. The
biographical essays of the students tell a common narrative centred around three stages of education:
primary school, middle school, and secondary school. The young people recount difficult situations
in their education and family life, paying particular attention to adolescence.
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Wprowadzenie

Poczatki wspdlczesnego formalnego systemu edukacji' na Madagaskarze
siegaja poczatku XIX wieku, kiedy to krél Radama I (1810-1828) sprowadzil na
dwor krélewski misjonarzy brytyjskich Davida Jonesa i Davida Grriffithsa z Lon-
don Missionary Society. Mlody wladca chcial skorzystac z ich wiedzy w zakresie
administracji panstwowej w celu zjednoczenia i umocnienia ksztattujacego sie
panstwa malgaskiego. W 1820 roku zezwolil misjonarzom na otworzenie pierw-
szych szkot na wyspie, w ktorych uczono czytania i pisania, a takze geografii
i arytmetyki. Edukacj¢ poczatkowo prowadzono w jezyku angielskim. Jednak
juz w1823 roku jezyk obcy w nauczaniu zostal zastagpiony narodowym jezykiem
malgaskim, ktéry za zgoda kréla zostal przez misjonarzy skodyfikowany przy
uzyciu alfabetu tacinskiego oraz zestandaryzowany. Zapis oraz upowszechnienie
narodowego jezyka, obok mozliwosci rozwinigcia szkolnictwa opartego na je-
zyku rodzimym, pozwolity w dalszej perspektywie na wewnetrzne zjednoczenie
i umocnienie mlodego panstwa malgaskiego oraz wzmocnienie jego pozycji na
arenie migedzynarodowej.

Rozwdj edukacji w jezyku rodzimym zostal zahamowany w momencie
podboju w 1895 roku Madagaskaru przez Francje i wprowadzenie w 1905 roku
rezimu kolonialnego. Prowadzona przez kolonizatoréw polityka asymilacyjna
wigzala si¢ z wprowadzeniem edukacji wylacznie w jezyku francuskim. Ponadto
malgascy obywatele, ktorzy wykazywali si¢ ,,otwartoscig” na jezyk i kulture
francuska, nagradzani byli obywatelstwem francuskim i zwigzanymi z tym
przywilejami. Okres kolonialny cechowat sie gloryfikacjg kultury i jezyka fran-
cuskiego przy jednoczesnym dewaloryzowaniu kultury i jezyka malgaskiego.
Efektem aktywnej polityki asymilacyjnej prowadzonej przez wladze kolonialne
jest niewatpliwie prowadzona do dzisiaj, z przerwa na okres malgaszyzacji’

! R. Vorbrich wyréznia trzy systemy edukacji w Afryce subsaharyjskiej: tradycyjny - plemienny —
system socjalizacji, szkolnictwo koraniczne oraz szkolnictwo formalne (publiczne) oparte na wzorach
zachodnich (europejskich); Systemy edukacji w pluralistycznym spoleczeristwie Afryki, w: Wybrane
problemy szkolnictwa w Afryce Subsaharyjskiej, red. J. Rozanski, A. Halemba, Wyd. Missio-Polonia,
‘Warszawa 2003, s. 43.

2 K. Lendzion, Dialog kultur? Edukacja w jezykach europejskich w Afryce Subsaharyjskiej na
przyktadzie Madagaskaru, ,Fides et Ratio” 2020, nr 2(42), s. 381-394.

> Malgaszyzacja — okres II Republiki Madagaskaru (1975-1992) opartej na Karcie Rewolucji
Socjalistycznej. Wigzala si¢ ona z usuwaniem osadnikéw francuskich oraz administracji kolonialnej,
a w sferze edukacji z wprowadzeniem edukacji w jezyku malgaskim na wszystkich etapach naucza-
nia. Brak przygotowanych programéw nauczania w jezyku malgaskim, podrecznikéw i srodkéw na
ten cel przynidst tragiczne skutki w zakresie edukacji 6wczesnego pokolenia uczniéow (zob. wigcej
K. Lendzion, Dwa jezyki - dwa Swiaty. Jezyk francuski i malgaski w edukacji szkolnej na Madagaska-
rze, Wyd. UKSW, Warszawa 2019, s. 95-100; Q. Dahl, Linguistic Policy Challenges in Madagascar,
w: North-South contributions to African languages, eds. Ch. Thornell, K. Legére, Rudiger Koppe
Verlag, Koln 2011, s. 51-80.
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w latach 1975-1992, edukacja w jezyku francuskim. Madagaskar, podobnie jak
wiele innych panstwa afrykanskich, po odzyskaniu niepodlegtosci w 1960 roku
przyjat jako jezyk urzedowy, a tym samym jako jezyk nauczania na wszystkich
etapach edukacji, jezyk bylego kolonizatora. Decyzja ta byta wynikiem z jednej
strony braku przygotowanych podrecznikéw i programdéw nauczania w jezyku
malgaskim, z drugiej strony przeswiadczenia dwczesnych decydentdw o niskiej
wartoéci jezyka rodzimego i wiekszej warto$ci prowadzenia edukacji w jezyku
zachodnim®. Reforma edukacji z 1992 roku wprowadzila tzw. early exit tran-
sitional bilingual programmes, czyli nauke w jezyku francuskim od czwartej
klasy szkoly podstawowej, natomiast kolejna reforma z 2008 roku wydtuzyla
edukacje w rodzimym jezyku malgaskim na caly pierwszy etap nauczania,
wprowadzajac nauczanie w jezyku francuskim od poziomu gimnazjum tzw. late
exit transitional bilingual programmes®.

Edukacja w obcym kulturowo jezyku francuskim rozwija u malgaskich
uczniéw subtraktywna dwujezyczno$cs, ktora prowadzi do wyparcia sie jezyka
i kultury rodzimej, postrzeganych jako bezuzytecznych w warunkach edukacyj-
nych, a w dalszej perspektywie na drodze do osiggnigcia sukcesu zawodowego
i osobistego. Dodatkowo uczen nie nabywa odpowiednich kompetencji ani
w jezyku obcym, ani w jezyku rodzimym, do§wiadcza natomiast niepowodzen
szkolnych oraz niskiej samooceny, co moze prowadzi¢ do probleméw tozsa-
mosciowych’. Doswiadczanie subtraktywnej dwujezycznosci przez malgaskich
uczniéw wynika z faktu, Ze, jak zaznaczaja przedstawiciele glottodydaktyki,
uczenie si¢ jezyka obcego to nie tylko poznawanie charakterystycznego dla
niego systemow znakdw i struktur formalnych, ale to réwniez przekazywanie
utrwalonych i przenoszonych przez kazdy jezyk systeméw wartosci. Nauka jezyka
wigze sie z wnikaniem w kulture jego nosicieli, poniewaz jezyk i kultura sg ze

* K. Lendzion, Dialog kultur?..., s. 381-394; taz, Madagaskar - demokracija i liberalny kapitalizm
a rozwéj kraju, w: Obywatele wobec kryzysu: uspieni czy innowatorzy?, red. G. Chimiak, W. Misztal,
IFIS PAN, Warszawa 2015, s. 211-230; R. Ralibera, La Formation des élites @ Madagascar depius
PIndéendance, w: Madagascar Fenétres. Apercus sur la culture malgache vol. 2, ed. L. Ink, CITE, An-
tananarivo 2006, s. 144-154.

> V. Randriamarotsimba, Des politiques linguistiques aux politiques lingustiques eductives malgaches.
Etat des lieux et perspectives, w: Enseigner et apprendre les langues @ Madagascar: quelle(s) entrée(s) au
XXI éme siécle?, eds. D.T. Razafindratsimba, V. Ranaivo, Actes du Séminaire Universitaire National
9-10 juillet 2014, Antananarivo 2014, s. 136-137.

¢ 1. Kurcz, Psychologiczne aspekty dwujezycznosci, Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne,
Gdansk 2007, s. 184-187.

7 E. Gouleta, Language Learning and Linguistic Policy in Education: Considerations for Successful
Bilingual Programs in Madagascar, Unpublished report. Washington, DC: World Bank 2006, norad.
no/globalassets/import-2162015-80434-am/www.norad.no-ny/filarkiv/language-learning-and-lin-
guistic-policy-in-education-final-report.pdf?id=5472 (dostep: 19.05.2017); por. K.E. Reuter, L.C. Ve-
nart, Education in Madagascar: A Guide on the State of the Educational System, Needed Reforms and
Strategies for Improvement, “University of Mauritius Research Journal” 2014, no. 20, s. 196-235.
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soba nierozerwalnie zwigzane. Jezyk, odwolujac sie do koncepcji socjolingwi-
stycznych, to fenomen spoleczno-kulturowy, ktory zaréwno ksztaltuje wnetrze
jednostki, stuzy wyrazaniu mysli, jak i ksztaltuje postrzeganie, pojmowanie
i rozumienie przez nig rzeczywisto$ci®. Edukacja w jezykach europejskich na
Madagaskarze, jak i w innych krajach Afryki subsaharyjskiej, wigze si¢ zatem
z przekazywaniem afrykanskim uczniom w procesie socjalizacji wtdrnej obcej dla
nich kultury europejskiej, ktorej wartosci i normy czesto sg sprzeczne z kultura
rodzimg okreslang w literaturze przedmiotu jako Indigenous Konwledge Systems’.
Badania terenowe prowadzone przeze mnie w 2016 i 2018 roku w malgaskich
szkolach w Miandrivazo® wykazaly, Ze malgascy licealisci z jednej strony glo-
ryfikujg kulture i jezyk francuski, jednoczesnie deprecjonujac jezyk malgaski,
ktéry w przeciwienstwie do jezyka francuskiego postrzegaja jako nieuzyteczny
na $ciezce awansu spolecznego. Z drugiej jednak strony uczniowie podkreslaja
dume z faktu, ze s3 Malgaszami oraz swoje przywigzanie do jezyka malgaskie-
go, ktory jest dla nich wyznacznikiem ich tozsamo$ci malgaskiej i odrebnosci
od innych narodéw". Szkota, w ktorej edukacja prowadzona jest w oparciu
0 podstawe programowa, ktora nadal jest wzorowana na programach krajow
europejskich oraz odbywa si¢ w jezyku francuskim, wykorzenia uczniéw z ich
rodzimej kultury. Mozna powiedzie¢, ze w konsekwencji funkcjonujg oni
w dwdch réwnoleglych kulturach - $wiatach — w ,,$wiecie malgaskim’, zwig-

8 A. Achtelik, B. Niesporek-Szmburska, Dialog kultur, czyli o podreczniku dla dzieci do nauczania
jezyka polskiego jako drugiego, ,,Postscriptum Polonistyczne” 2012, nr 2(10), s. 199-218; U. Zydek-Bed-
narczuk, Spotkanie kultur. Komunikacja i edukacja miedzykulturowa w glottodydaktyce, Wydawnictwo
Uniwersytetu Slaskiego, Katowice 2015, s. 9-34; M. Wendland, Konstruktywizm komunikacyjny,
Wydawnictwo Naukowe Instytutu Filozofii UAM, Poznan 2015.

° C.A.O. Hoppers, Culture, Indigenous Knowledge and Development: The Role of the University,
Centre for Education Policy Development (CEPD), Braamfontein Johannesburg 2017; N. Ndongmo,
Education scolaire et lien social en Afrique noire, CHarmattan, Paris 2006.

10°'W 2016 i 2018 roku prowadzitam badania w szkotach polozonych na terenie miasta Mian-
drivazo: w trzech zespotach szkdt prywatnych i jednym zespole panstwowym obejmujacych szkote
podstawowa, gimnazjum i liceum oraz w jednej szkole prywatnej obejmujacej szkole podstawowa
i gimnazjum. W trakcie badan zastosowano triangulacje metod — badania ankietowe, wywiady fo-
kusowe i wywiady indywidualne oraz obserwacj¢. Ponadto w 2000 i 2001 roku prowadzitam badania
terenowe dotyczace spoleczno-religijnej roli kaplana misjonarza. Wigcej na temat badan: K. Lendzion,
Dwa jezyki - dwa Swiaty. Jezyk francuski i malgaski w edukacji szkolnej na Madagaskarze, Wyd. UKSW,
Warszawa 2019; taz, Spoleczno-religijna rola kaptana misjonarza na Madagaskarze, Wydawnictwo
Missio-Polonia, Warszawa 2012.

' Taz, Dwa jezyki..., s. 155-170; por. G.D. Randriamasitianas, Ecoliers malgches, espace urbain
et rencontre de lautre, w: Enseigner et apprendre les langues a Madagascar: quelle(s) entrée(s) au XXI
eme siécle?, eds. D.T. Razafindratsimba, V. Ranaivo, Actes du séminaire universitaire national 9-10
juillet 2014, I'Université d’Antanananrivo, Antananarivo: Ambassade de France 8 Madagascar, Institut
Frangais de Madagascar, s. 69-83.
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zanym ze $rodowiskiem rodzinnym i sgsiedzkim oraz w ,,$wiecie francuskim’,
zwigzanym ze srodowiskiem szkolnym™.

Obecny stan edukacji na Madagaskarze — przyczyny porzucania
edukacji przez uczniéw

Jak zaznaczono powyzej, mimo ze od odzyskania przez Madagaskar nie-
podleglosci minglo juz ponad szes¢dziesiat lat i kraj ma jeden jezyk narodowy,
edukacja od poziomu gimnazjum nadal jest prowadzona w jezyku francuskim.
Edukacja w jezyku europejskim jest jednym z czynnikéw odpowiedzialnych
za brak powszechnego dostgpu dzieci i mlodziezy do edukacji oraz za niska
jakos¢ ksztatcenia. Wprowadzenie w latach 1975-1989 systemu socjalistycznego
i zwigzanej z nim malgaszyzacji edukacji, a od poczatku XXI wieku brak sta-
bilnosci politycznej, nie sprzyjaly wprowadzeniu skutecznych reform, ktdére na
przestrzeni lat poprawilyby jakos¢ ksztalcenia mtodych ludzi®. Wedlug danych
z 2019 roku wskaznik skolaryzacji brutto dla szkoty podstawowej wynosil 134%,
wskaznik skolaryzacji netto 94,9%, a wskaznik jej ukonczenia ksztattowal si¢ na
poziomie 63,3%. Dla gimnazjum wskazniki ksztaltujg sie jeszcze nizej, odpo-
wiednio brutto 34,6%, a netto 27,5%. Co piaty uczen szkoly podstawowej (22,2%)
powtarza klas¢. Znikomy odsetek mlodziezy podejmuje studia, w 2020 roku
wskaznik brutto wynosil zaledwie 5,5%". Niskie wskazniki ukonczenia szkoty
podstawowej i kontynuacji edukacji na poziomie gimnazjum wynikaja z niskiej
jakosci ksztalcenia. Wedlug diagnozy jakosci ksztalcenia przeprowadzonego
przez zespo6l badaczy PASEC w 2014 roku wérdd uczniéw ostatnich klas szkot
podstawowych w testach z matematyki 20,7%, a z jezyka francuskiego, ktdry
jest jezykiem wykladowym od poziomu gimnazjum, tylko 17% uczniéw wyka-
zalo sie wystarczajacymi kompetencjami, aby méc bez problemu kontynuowa¢
edukacje. Uczniowie osiagaja rowniez niskie wyniki w testach z rodzimego
jezyka malgaskiego — w 2012 roku $rednio uzyskali zaledwie 43,5% punktow®.

12 Wiecej na temat negatywnych konsekwencji nauczania w krajach Afryki subsaharyjskiej
w jezykach europejskich w: Languages and Education in Africa a Comparative and Transdisciplinary
Analysis, eds. B. Brock-Utne, I. Skattum, Cambridge University Press, Oxford 2009; B.S. Chumbow,
Mother Tongue-Based Multilingual Education: Empirical Foundations, Implementation Strategies
and Recommendations for New Nations, w: Multilingual Education in Africa: Lessons from the Juba
Language-in-Education Conference Edited, ed. H. McIlwraith, British Council, London 2013, s. 37-56;
C.A.O. Hoppers, Culture, Indigenous Knowledge. ....

B K. Lendzion, Dwa jezyki..., s. 95-100; IIPE-UNESCO, Diagnostic des pratiques de pilotage
de la qualité de léducation a Madagascar, Dakar 2022.

" UNESCO Institute of Statistics, uis.unesco.org/en/country/mg (dostep: 01.06.2023).

5 PASEC, Performances du systéme éducatif malgache: Compétences et facteurs de réussite au
primaire, CONFEMEN, Dakar 2017, s. 19, 35-37.
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Niska jako$¢ edukacji oferowana przez malgaskie szkoly publiczne zniecheca
uczniéw do kontynuacji edukacji, a rodzicéw do posylania dzieci do szkdt, tym
bardziej ze ich absolwenci nie maja gwarancji zdobycia zatrudnienia poza rolnic-
twem. Wedlug wynikéw badan przeprowadzonych w 2015 roku przez Miedzy-
narodowy Urzad Pracy na Madagaskarze az 44,4% absolwent6éw szkdt srednich
pracuje nieodplatnie w firmie lub w gospodarstwie domowym u kogos obcego
albo czlonka rodziny; 30,4% pracuje na wlasny rachunek; 21,4% jest zatrudnionych
u kogos (pracuje dla kogos za wynagrodzenie pieni¢zne lub w ,,naturze”). Warto
réwniez podkresli¢, ze 87% pracownikéw z wyksztalceniem $rednim pracuje bez
umowy o prace’. Niskie efekty nauczania nie rekompensujg zatem poniesionych
przez rodzicédw kosztédw na rzecz edukacji dzieci. Zaliczaja si¢ tu zaréwno koszty
bezposrednie ponoszone przez rodzicéw — przybory szkolne, oplaty zwigzane
z pokryciem wynagrodzenia nauczycieli FRRAMY, jak i koszty posrednie zwigzane
z utratg ewentualnych dochodéw z pracy dzieci, czy to w obrebie gospodarstwa
domowego, czy poza nim®. Ponadto dzieci uczgszczajace do szkot tracag szanse
na zdobycie praktycznych umiejetnosci niezbednych w pracy na roli, ktéra nadal
stanowi podstawowe Zrédto utrzymania dla 80% Malgaszy®.

Niemniej jednak, mimo braku dostrzegania bezposrednich korzysci ksztat-
cenia dzieci, zwlaszcza przez mieszkancow ubogich terenéw rolniczych, rodzice
i dzieci podejmuja trud edukacji. Gtéwnym impulsem do ksztalcenia jest na-
dzieja na awans spoteczny. Dzieci nie chcg zy¢ tak jak ich rodzice i pracowa¢ na
roli, a rodzicom przy$wieca malgaskie przystowie, ze ,,gtupcem jest ten, kto nie
przewyzsza swojego ojca’*’. Brak w szkolach wykwalifikowanych nauczycieli
zaréwno w zakresie kompetencji w wykladanym przedmiocie, jak i kompetencji
pedagogicznych polaczony z brakiem wsparcia w nauce ze strony rodzicow ze
wzgledu na ich niski poziom wyksztalcenia lub jego brak, plus nauczanie od
poziomu gimnazjum w jezyku francuskim sprawia, ze przejscie przez kolejne
etapy edukacji jest dla dziecka bardzo trudne. Poczucie niepewnosci co do

16 A. Atif, From school to employment; the dilemma of youth in Sub-Saharan Africa, “International
Journal of Adolescence and Youth” 2020, no. 25 (1), s. 945-964.

17" Nauczyciele FRAM to niewykwalifikowani nauczyciele powolani do pracy w poszczegélnych
szkotach w sytuacji braku nauczycieli kontraktowych, przez dzialajace przy nich Stowarzyszenie
Rodzicéw Ucznidw i przez nich oplacani. Nauczyciele FRAM po raz pierwszy zostali powolani do
pracy w 1975 roku. IIPE-UNESCO, Diagnostic des pratiques..., s. 11-22.

'8 G.D. Randriamasitiana, Cultures familiales et scolaires : réalités locales de familles défavorisées
a Madagascar, ,La revue internationale de Iéducation familiale” 2015, no. 38 (2), s. 49-71; M.Ch. De-
leigne, Vers «linstitutionnalisation» de I'Ecole dans I'Androy (Madagascar)?, ,Cahiers de la recherche
sur Iéducation et les saviors” 2009, vol. 8, s. 180-182.

' A.F. Rianasoa, Exploring Parental Involvement in School to Work Transition in Rural Madagascar:
Focusing On Parents’ Expectations of Education Outcomes, “Journal of Kyosei” 2022, vol. 6, s. 1-22;
K.E. Reuter, L.C. Venart, Education in Madagascar..., s. 196-235.

20 G.D. Randriamasitiana, Cultures familiales..., s. 62.

88 ZN KUL 66 (2023), nr 3 (263)



BIOGRAFIA EDUKACYJNA MALGASKICH UCZNIOW ~ BADANIA WSTEPNE

wlasnej przyszlosci, brak wiedzy na temat tego, jakie s3 mozliwosci po zakon-
czeniu kolejnych etapow edukacji, sprawia, ze jedyna pewna rzeczg dla uczniow
jest fakt, Ze muszg si¢ uczy¢ i ,,ciezko pracowac” a by¢ moze przyniesie im to
w przyszlosci wymierne korzysci®.

Z przeprowadzonych badan wynika, Ze na utrzymanie si¢ dziecka w systemie
edukacji, obok wyksztalcenia rodzicéw oraz zamoznosci i stabilnosci finansowej
gospodarstwa domowego, znaczacy wpltyw ma stabilnos$¢ struktury rodzinne;j.
Choroba czy $mier¢ jednego z rodzicéw znacznie obniza szans¢ na kontynuacje
edukacji przez dziecko i co ciekawe ma nieznacznie wigkszy wplyw na fre-
kwencje dziecka w szkole niz bezrobocie czy nagty spadek dochodéw zwigzany
np. ze zlymi zbiorami lub utratg bydta lub ziemi. Natomiast wsréd czynnikéw
srodowiskowych, ktére zwiekszaja szanse na utrzymanie sie dzieci w systemie
edukacji, nalezy wymieni¢ obecnos$¢ programoéw zdrowotnych i zywieniowych
w szkotach oraz dostepno$¢ w najblizszej okolicy szkét gimnazjalnych i liceum,
a takze szkot prywatnych®. Warto zaznaczy¢, zZe malgascy rodzice niezaleznie
od dochodu preferuja szkoly prywatne, poniewaz gwarantuja wyzsza jakos¢
nauczania. Dodatkowo w szkotach prywatnych, zwlaszcza tych prowadzonych
przez zgromadzenia zakonne, uczniowie moga liczy¢ na programy Zywieniowe
czy dofinansowanie najubozszych®.

Kontekst teoretyczny

Biorac pod uwage, ze edukacja szkolna stanowi wazne doswiadczenie w zyciu
mlodych Malgaszy, warto blizej przyjrze¢ si¢ temu etapowi ich zycia. Nie tyle
jednak odnoszac si¢ do badan osadzonych w paradygmacie pozytywistycznym
mierzacych postepy w nauce, ile podja¢ probe spojrzenia na edukacj¢ oczami
mlodych ludzi, gléwnych aktoréw tego procesu. Na taki sposdb postepowania
wskazuje literatura z zakresu critical youth sudies, krytycznie odnoszac si¢ do
tradycyjnego podejscia do badan, ktére czesto wylacznie przez pryzmat koncepciji
kapitatu spolecznego probuje wyjasni¢ zachowania mlodych ludzi, przyjmujac
sztywne ramy przyczyny (niski kapital spoteczny) i skutku (ryzykowne zacho-
wania). Tymczasem mtodzi ludzie sg aktywnymi kreatorami wtasnej przestrzeni
spolecznej, zdolnymi do krytycznej analizy wlasnego kontekstu spotecznego®.

2 ER. Andriariniaina, The Trajectory of Children in the Rural Areas of Madagascar: Aspirations
and Opportunities from School to Work, “Africa Educational Research Journal” 2017, vol. 8, s. 129-145;
por. K. Lendzion, Dwa jezyki. .., s. 216-233.

22 PJ. Glick, D.E. Sahn, T.E Walker, Household Shocks and Education Investment in Madagascar,
GLM|LIC Working Paper No. 19 | August 2016.

2 G.D. Randriamasitiana, Cultures familiales. .., s. 64.

2 A.A Akom, J. Cammarota, S. Ginwright, Youthtopias: Towards a New Paradigm of Critical
Youth Studies, “Youth Media Reporter” 2008, no. 2 (4), s. 1-30; O.A. Awiti, C. Orwa, Identity, Values
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Na potrzebe upodmiotowienia w procesie badawczym badanych, spojrzenie
na analizowang rzeczywistos$¢ spoteczng z perspektywy badanego - rdzennego
mieszkanca, a nie badacza, zwracaja uwage propagatorzy metodologii indyge-
nicznej”. Celem metodologii indygenicznej jest wlaczenie w proces badawczy
»badanych’, uczynienie z nich aktywnych ,,badaczy” poprzez oddanie im gtosu®.
Badania wykorzystujace perspektywe metodologii dekolonizacyjnej wpisuja sie
zatem w paradygmat konstruktywistyczny, ktéry odrzuca mozliwosé¢ pozakultu-
rowego istnienia faktéw spolecznych, a poznanie traktuje jako przedsiewziecie
wewnatrzkulturowe?.

Metodologia indygeniczna jest ze swej natury holistyczna i obejmuje teorie,
podejscie badawcze, okreslony etos oraz metody badawcze. Zbieranie danych
opiera si¢ na réznorodnych metodach jakos$ciowych, wsréd ktdérych istotng
role odgrywa metoda okreslana jako metoda konwersacyjna. Jest to metoda
gromadzenia wiedzy oparta na tradycji ustnego opowiadania historii. Wigze
sie ona z dialogicznym uczestnictwem, ktorego istota jest dzielenie si¢ wlasna
historig z innymi uczestnikami badan®. Celem jest tu wyzwolenie u uczestnikéw
opowiesci wlasnej historii w konfrontacji z historiami pozostalych uczestnikow
badan. Jak podkreslaja zwolennicy metody konwersacyjnej, opowiesci nadaja
strukture naszemu poczuciu ,,ja;, ksztaltuja sposob, w jaki rozumiemy przesztosé
i stawiamy czola przyszlosci. Pokazuja, ze to, ,jak widzimy $wiat” moze by¢
réwnie wazne jak to, ,jaki jest Swiat” w tak fundamentalnych obszarach zycia
jak rozwoj w okresie dziecinstwa czy zdrowie fizyczne®.

W nurt badan indygenicznych wpisuja sie badania biograficzne®. W meto-
dach biograficznych pole zainteresowan badawczych stanowi bowiem subiek-

and Norms of East Africa’s Youth, “International Journal of Adolescence and Youth” 2019, no. 24 (4),
s. 421-437. DOI: 10.1080/02673843.2018.1554498; K. Nygreen, S.A. Kwon, P. Sanchez, Urban Youth
Building Community: Social Change and Participatory Research in Schools, Homes and Community-Based
Organizations, w: Youth Participation and Community Change, eds. B.N. Checkoway, L.M. Gutiérrez,
Taylor and Francis, 2006, s. 107-123.

2> S. Wilson, Research Is Ceremony: Indigenous Research Methods, Fernwood Publishing, Halifax
Winnipeg 2008, s. 52-55; A. von Oppen, S. Strickrodt, Introduction: Biographies Between Spheres of
Empire, “The Journal of Imperial and Commonwealth History” 2016, no. 44 (5), s. 717-729; M. Ko-
vach, Conversational Method in Indigenous Research, “First Peoples Child & Family Review” 2010,
no. 5 (1), s. 40-48.

% B. Leibowitz, E.M. Mgqwashu, C. Kasanda, P. Lefoka, V. Lunga, R. Kavena Shalyefu, Decolonising
Research: The Use of Drawings to Facilitate Place-Based Biographic Research in Southern Africa, “Journal
of Decolonising Disciplines” 2019, no. 1 (1), s. 27-46; B. Barnes, Decolonising Research Methodologies:
Opportunity and Caution, “South African Journal of Psychology” 2018, no. 48 (3), s. 379-387.

27 S. Wilson, What Is an Indigenous Research Methodology?, “Canadian Journal of Native Edu-
cation” 2001, no. 25 (2), s. 175-179.

28 M. Kovach, Conversational Method..., s. 40-48; B. Barnes, Decolonising research..., s. 379-387.

2 E. Boehmer, A. Davies, Z. Kawanu, Interventions in Adolescent Lives in Africa Through Story,
“International Journal of Postcolonial Studies” 2022, no. 24 (6), s. 821-840.

3% A.von Oppen, S. Strickrodt, Introduction..., s. 717-729.
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tywna perspektywa do$wiadczajacej jednostki, improwizowana, spontaniczna
opowie$¢ o wlasnym zyciu, w ktorej ludzie opowiadajg swoje doswiadczenia,
wskazujg czas i miejsce, a takze przywoluja interakeje, ktore zawieraja proble-
matyczne kwestie oraz sposoby radzenia sobie z nimi i ocen¢ tego, co si¢ wy-
darzylo®. Przedstawiajac swoja opowies¢ biograficzng, jednostka rekonstruuje
swoje doswiadczenia i we wlasny, indywidualny sposob przedstawia swoje losy,
dzialania, wydarzenia, emocje®. Interpretatywna odmiana metody biograficznej
koncentruje si¢ na rekonstrukcji do§wiadczen jednostek na podstawie analizy
materialéw biograficznych. W mysl jej zasad opowies¢ biograficzng jednostki
nalezy traktowac zaréwno jako temat, jak i srodek®. W pierwszym podejsciu
badacz koncentruje si¢ na tym ,,co?” jest przedmiotem opowiesci o zyciu,
w drugim ,,jak?” wyglada struktura formalna wypowiedzi, czyli jak narrator
opowiada o swoim zyciu. Zgodnie z metodologicznymi zaleceniami klasyka
badan biograficznych Fritza Schiitzego, istota metody biograficznej ,,lezy w ta-
czeniu obu - w nieustannym poruszaniu si¢ miedzy tym «co?» i «jak?» zostato
opowiedziane™*. Zdaniem Marka Czyzewskiego:

Prawdziwym osiggnieciem poznawczym metody biograficznej jest instrumentarium ba-
dawcze, pozwalajace na subtelng analize barier biograficznych w powigzaniu z barierami
strukturalnymi. Na tym polu metoda biograficzna ma wyrazna przewage nad czestym
w socjologii, schematycznym wskazywaniem na typowe trudne okolicznosci (bieda,
rozbita rodzina itd.), ktére maja thumaczy¢ wystgpienie zachowan autodestruktywnych
lub spotecznie destruktywnych. Przewaga ta wynika z nastawienia analizy na mozolng
rekonstrukcje procesualnego przebiegu biografii i tym samym na pokazanie, ,jak do
tego mogto doj$¢’, a nie na proste wskazanie rzekomych przyczyn®.

Czestym zarzutem wysuwanym pod adresem badan biograficznych, zwlaszcza
ze strony badaczy ilo$ciowych i przedstawicieli paradygmatu pozytywistycznego
jest subiektywnos¢ badan biograficznych. Nalezy jednak podkresli¢, ze cho¢ opo-
wies¢ biograficzna jest skoncentrowana na szczegdtowych przezyciach jednostki,
to jednoczesnie jest zakotwiczona w kontekscie spotecznym, co upowaznia do

31 K. Waniek, Lekcewazone potencjaly i naroste nieporozumienia: kilka uwag o metodzie autobiogra-
ficznego wywiadu narracyjnego Fritza Schiitzego, ,Przeglad Socjologii Jako$ciowej” 2019, nr 15 (2), s. 139.

32 B. Leibowitz, K. Booi, S. Daniels, A. Loots, R. Richards, I. Van Deventer, The Use of Educatio-
nal Biographies to Inform Teaching and Learning in an African University, “South African Journal of
Higher Education” 2010, no. 19 (7), s. 1220-1237.

3 ] K. Coetzee, E. Elliker, A. Rau, Training for Advanced Research in the Narrative Study of Lives
Within the Context of Political and Educational Transformation: A Case Study in South Africa, “Forum:
Qualitative Social Research” 2013, no. 14 (2). DOI: 10.17169/fqs-14.2.1972.

3 K. Waniek, Lekcewazone potencjaly..., s. 134.

3% M. Czyzewski, Socjologia interpretatywna i metoda biograficzna: przemiana funkcji, antyesen-
cjalistyczne watpliwosci oraz sprawa krytyki, ,,Przeglad Socjologii Jako$ciowej” 2013, nr 9 (4), s. 22.
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generalizowania na temat innych jednostek, znajdujacych si¢ w podobnej sytu-
acji*. Biografie nie sg nigdy w ,,pelni indywidualnymi opowiesciami, ujawniaja
takze na przyklad wspdlne doswiadczenia klasowe, pte¢ i pochodzenie etniczne,
a wiec sg spoteczne”™. Zapis doswiadczen biograficznych badanych oséb pozwala
zatem na odtworzenie tego, co wydarzylo si¢ w przestrzeni spolecznej z punktu
widzenia uczestniczacych i dzialajacych w niej jednostek®.

Badania malgaskiej mtodziezy
Cel i metodologia badan

Celem przeprowadzonych w 2020 roku badan wséréd malgaskiej mlodziezy
bylo odtworzenie opowiesci mtodych ludzi o ich edukacji. Jakie doswiadczenia
ze swojej $ciezki edukacyjnej od pierwszych dni w szkole az do klasy matural-
nej przedstawiaja i w jaki sposdb? Ktore wydarzenia z tego okresu zapisaly sie
w ich pamigci jako istotne? Podjete przeze mnie badania nalezy traktowac jako
badania wstepne, testujace niejako teren badawczy przed przeprowadzeniem
wlasciwych badan biograficznych. Nie pretendujg one do wpisania w nurt badan
biograficznych sensu stricto wyréznionych przez Kaje Kazmierska ze wzgledu
na niezastosowanie charakteryzujacych je rygorystycznych metod, ale raczej
w metody biograficzne sensu largo, nawiazujace do tradycji badan antropolo-
gicznych”. Z powodu pandemii Covid-19 nie mogtam sama zrealizowac badan
terenowych i zmuszona bytam skorzystac¢ z pomocy zaprzyjaznionej Malgasz-
ki — Adeline, ktora poznatam w trakcie wczesniejszych badan terenowych na
Madagaskarze w 2000, 2003, 2016 i 2018 roku. Adeline w latach 1990-2005 byta
nauczycielka i dyrektorka w zespole szkét katolickich w Miandrivazo potozanym
w $rodkowo-zachodniej czg¢sci wyspy. Dzieki przeprowadzonym rozmowom
zaréwno w trakcie moich pobytéw na wyspie, jak i on-line Adeline zostala
wprowadzona w tematyke oraz cel prowadzonych przeze mnie badan i tym
samym stala si¢ ich aktywnym uczestnikiem. Za jej posrednictwem uczniowie
klas maturalnych oraz ubiegtoroczni absolwenci dwdch liceéw zostali poproszeni

3¢ J. Becker, Refugees, Migration and the Tightening Borders in the Middle East. A Perspective
From Biographical Research on the Re-Figuration of Spaces and Cross-Cultural Comparison, “Forum:
Qualitative Social Research” 2021, no. 22 (2). DOI: 10.17169/fqs-22.2.3598.

37 A. Bron, O badaniach biograficznych krytycznie, ,Nauki O Wychowaniu. Studia Interdyscy-
plinarne” 2017, nr 4 (1), s. 20.

3% E. Boehmer, A. Davies, Z. Kawanu, Interventions in Adolescent..., s. 821-840.

3 K. Kazmierska, Od redaktorki: Badania biograficzne — metoda, etyka, praktyka, ,Przeglad So-
cjologii Jako$ciowej” 2019, nr 15 (2), s. 7; taz, Badania biograficzne w naukach spotecznych, ,,Przeglad
Socjologii Jakosciowej” 2013, nr 9 (3), s. 6-10.
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o napisanie esejow na temat historii ich edukacji. Esej, jak wskazujg badacze,
»podkresla role podmiotu w procesie tworzenia znaczen wydarzen i proceséw
zyciowych, mieszczacych sie w pojeciu «wlasne doswiadczenie»”. Ze wzgledu
na zawezenie tematu eseju tylko do jednej ze sfer aktywnosci zyciowych mlodych
ludzi, mozna zaliczy¢ przeprowadzone badania do stosowanej w pedagogice
tzw. biografii tematycznej, a w tym wypadku biografii edukacyjnej*.

Decyzja o wyborze szkot oraz uczniéw do badan byt przedyskutowany
z Adeline i byl to wybdr celowy. Do udzialu zostali zaproszeni uczniowie dwoch
prywatnych liceéw na trenie miasta Fianarantsoa potozonego na Plaskowyzu
Centralnym, w ktérym aktualnie mieszkata i pracowata malgaska badaczka.
O wyborze szkot zadecydowalo kilka czynnikéw. Po pierwsze w szkotach tych
Adeline byta dobrze rozpoznawana zaréwno przez dyrekeje i grono pedagogicz-
ne, jak i uczniéw, co budzito wsrdd badanych zaufanie, a tym samym skutkowato
wiekszym zaangazowaniem. Nalezy jednak podkresli¢, ze malgaska badaczka
nie uczyla w wybranych do badania szkotach. Po drugie zostaty wybrane szkoty
katolickie, ktore oferuja wyzsza jako$¢ ksztatcenia niz szkoty panistwowe i szkoty
protestanckie, a tym samym najche¢tniej sa wybierane przez rodzicéw i ucznidow
niezaleznie od ich pozycji spolecznej. Jak juz wczesniej zostalo wspomniane,
szkoly wyznaniowe oferujg wsparcie finansowe dla najbiedniejszych uczniéw,
umozliwiajgc im tym samym edukacje. Ponadto wysoka jako$¢ ksztalcenia
przektada sie na wyzsze kompetencje jezykowe uczniéw, co prawda Agnieszka
Golczynska-Grondas zaznacza, ze niskie kompetencje badanych, postugiwanie
sie przez nich kodem ograniczonym nie powinno stanowi¢ przeszkody w prze-
prowadzeniu wywiaddw biograficznych, a ewentualne trudnosci w prowadzeniu
badan wynikajg raczej z nieudolnoéci badacza ,,niz faktycznie niemoznos¢
wyciggniecia opowiesci’*:. Niemniej jednak specyfika prowadzonych badan
sklonita mnie do wyboru szkol, w ktérych uczniowie chetnie i bez wigkszych
trudnoéci podejma si¢ napisania eseju.

Dodatkowo z wcze$niejszych doswiadczen z badan terenowych na Mada-
gaskarze wiedzialam, ze istotng trudno$¢ w pozyskaniu interesujagcego mnie
materialu badawczego stanowi brak réwnowagi we wzajemnych relacjach ba-
dacz - badany. W przypadku badan prowadzonych wsréd malgaskich uczniéw

10 M. Kaliszewska, Pedagogical Essay in Academic Teaching. Genesis, Humanist Values, and
Didactic Expectations, ,Zeszyty Naukowe Wyzszej Szkoly Humanitas. Pedagogika” 2018, nr 18, s. 65.

1 M. Piorunek, Metoda biograficzna w badaniu karier zawodowych. Egzemplifikacja badawczego
zamystu. Otwarte pola eksploracji, w: Badania biograficzne i narracyjne w perspektywie interdyscy-
plinarnej Aplikacje - Egzemplifikacje — Dylematy metodologiczne, red. taz, Wydawnictwo Naukowe
UAM, Poznan 2016, s. 100-110.

2 A. Golczynska-Grondas, Wywiady biograficzne z osobami ze Srodowisk wykluczenia spotecz-
nego - refleksja nad wybranymi problemami metodologicznymi i etycznymi, ,Przeglad Socjologii
Jakosciowej” 2019, nr 15 (2), s. 178-180.
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nie wynika on tylko z faktu, ze podmiotem badan sg dzieci®, ale réwniez z faktu,
ze w mentalnosci Malgaszy, niezaleznie od ich wieku, mocno zakorzenione jest
postuszenstwo wobec starszych tzw. ray aman-dreny, ktore wyrasta z kluczo-
wej w kulturze malgaskiej idei solidarnosci grupowej fihavanana. Jednostka
w imi¢ dobra wspdlnego jest zobowigzana do postuszenstwa zaréwno osobom
starszym wiekiem, ktdre s3 z nig spokrewnione, jak i przedstawicielom wtadz
panstwowych, samorzadowych czy ko$cielnych na kazdym szczeblu. Zakorze-
nione postuszenstwo wobec starszych wykluczajace mozliwo$¢ podjecia z nimi
dyskusji** oraz dominujacy w malgaskich szkotach frontalny typ nauczania od
najmlodszych klas, cechujacy sie m.in. centralng pozycja nauczyciela w klasie, sa
istotnymi czynnikami kulturowymi, ktére nie sprzyjaja swobodnym wypowie-
dziom uczniéw. W trakcie wcze$niejszych badan moglam zauwazy¢ u badanych
uczniéw z jednej strony podekscytowanie, ze ktos, tzn. biata badaczka chce ich
wystucha¢, poznac ich zdanie, co nie jest czestg sytuacja w ich zyciu. Z drugiej
strony u wigkszosci z nich widoczna byta trudnos¢ w wypowiadaniu sie zaréwno
w formie ustnej, jak i pisemnej. Wybdr Adeline jako lokalnej badaczki w pewnym
stopniu zminimalizowal ten brak réwnowagi - z do§wiadczenia wiedzialam,
ze ma bardzo dobry kontakt z mlodziezg oraz ze jest dobrze postrzegana przez
uczniéw w wybranych szkotach. Tym samym byla szansa, ze uczniowie, ktorzy
zgodza si¢ na udzial w badaniu, chetnie podejma si¢ napisania eseju i szczerze
podzielg si¢ wlasnymi dos§wiadczeniami.

Do napisania eseju zostali zaproszeni obecni w szkole w dniu badania ucznio-
wie klas maturalnych. Uczniowie zostali poinformowani o celu badania. W sumie
udziat wzieto 15 0séb z Liceum Saint Francois Xavier oraz 26 uczniéw z Liceum
Maria-Manjaka®. Ponadto malgaska badaczka metoda ,,kuli $nieznej” dotarla
do 15 absolwentéw z powyzszych szkol. Wszyscy uczniowie, ktorzy wzieli udziat
w badaniu, wyrazili zgode. Wsréd badanych bylo 25 dziewczat i 31 chlopcow
w wieku 16-24 lat*®, w tym najwiecej bylo 18-latkéw (26). Do badania zostali
wybrani uczniowie klas maturalnych oraz ubiegloroczni absolwenci, poniewaz
celem badawczym bylo uchwycenie jeszcze ,,goracych” doswiadczen szkolnych.
Zalezalo mi na przedstawieniu relacji z doswiadczen edukacyjnych mtodych
ludzi, ktdrzy jeszcze tkwig w systemie edukacji lub dopiero co go opuscili. Nie
chcialam, aby uczestnicy badania podejmowali si¢ oceny okresu nauki z dtuz-

43 K. Makaruk, J. Wlodarczyk, S. Wojcik, Dzieci i mlodziez jako uczestnicy badan spotecznych
w kontekscie badati dotyczgcych problemu przemocy, ,Dziecko krzywdzone. Teoria, badania, praktyka”
2013, nr 12 (3), 5. 7-20.

* K. Lendzion, Madagaskar - demokracja i liberalny kapitalizm..., s. 220-221.

5 W dalszej czeéci artykulu bede uzywa¢ odpowiednio skrétéw: Liceum SFX - Liceum Saint
Frangois Xavier, Liceum MM - Liceum Maria-Manjaka.

46 Poniewaz uczniowie w klasach maturalnych moga by¢ ponizej 18. roku zycia, dzien wczesniej
rodzice zostali poinformowaniu o czasie i celu badania.
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szej perspektywy czasu, czy np. warto byto podejmowac nauke w perspektywie
szukania i podejmowania pracy zawodowej. Mlodsi uczniowie nie byli brani
pod uwage, poniewaz po pierwsze ich historia edukacji byta w pewnym sensie
od strony instytucjonalnej zbyt krotka, a po drugie wyznacznikiem doboru do
proby bylo odniesienie sukcesu edukacyjnego, za ktory przyjetam uczeszczanie
co najmniej do klasy maturalne;.

Biografia edukacyjna malgaskich maturzystow

Uczniowie, ktérzy w dniu badania byli w szkole i zgodzili si¢ wzig¢ w nim
udzial, otrzymali od malgaskiej badaczki polecenie ,,Napisz tekst — esej, w kto-
rym opowiesz mi histori¢ swojej edukacji, od pierwszych lat w szkole az do dzis.
Chcialabym, zebys$ napisal/a wszystko, co Ci przychodzi do gtowy, gdy myslisz
o szkole i swojej nauce. Podziel si¢ ze mng swoimi doswiadczeniami”. Eseje nie
byty zbyt dlugie, prawie potowa z nich miata okoto p6t strony A4. Niewatpli-
wie na jego obszernos¢ wplyneta pisemna forma wypowiedzi, ktéra mogla ja
ograniczy¢, cho¢ z drugiej strony pozwalata na anonimowos¢ badanego i brak
bezposredniej konfrontacji zaréwno z badaczem, jak z innymi uczestnikami
badania. Pewna blokada byt tez jezyk eseju - jezyk francuski, cho¢ uczniowie
powinni si¢ nim biegle postugiwa¢, poniewaz jest to jezyk wyktadowy od po-
ziomu gimnazjum.

W zwiagzku z tym, ze uczniowie mieli mozliwos¢ wypowiedzenia si¢ na
temat swojej edukacji tylko w formie pisemnej, podejmujac analiz¢ zebra-
nego materialu, koncentrowalam si¢ na tym, co zostalo zapisane, pomijajac
strukture formalng wypowiedzi, czyli to jak zostaly opisane doswiadczenia
szkolne. Na opowiesci biograficzne mlodych Malgaszy nalezy zatem spojrzeé
jako na ,temat’, a nie na ,$rodek” Celem prowadzonej analizy byla zatem
rekonstrukcja ,,naturalnej historii edukacji’, czyli rekonstrukeja procesu zdo-
bywania przez badanych kolejnych szczebli edukacji, odtworzenie sekwencji
doswiadczen edukacyjnych. Struktura malgaskiego systemu edukacji wzoro-
wana jest na francuskim systemie i dzieli si¢ na przygotowanie przedszkolne
(dzieci w wieku 3-5 lat), piecioletnig edukacje podstawowg (dzieci w wieku
6-10 lat) oraz edukacje srednig - czteroletnie gimnazjum (dzieci w wieku 11-14
lat) oraz trzyletnie liceum/czteroletnie szkoly zawodowe (mlodziez w wieku
18 lat i starsi). Kazdy z etapéw edukacji konczy si¢ egzaminem i w przypadku
pozytywnego zaliczenia uzyskaniem §wiadectwa ukonczenia danego poziomu
nauczania, odpowiednio CEPE ($wiadectwo ukonczenia szkoly podstawowej),
BEPC ($wiadectwo ukoniczenia gimnazjum) oraz maturg lub BEP ($wiadectwo
ukonczenia edukacji zawodowej).

Narracja badanych zorganizowana byta wokét konkretnych zdarzen - pierw-
sze pdjscie do przedszkola lub szkoly, egzamin konczacy szkole podstawowa
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(CEPE) i rozpoczecie nauki w gimnazjum, egzamin konczacy gimnazjum (BEPC)
irozpoczecie nauki w liceum oraz w przypadku absolwentéw - egzamin matu-
ralny. Wydarzenia te stanowily punkty orientacyjne dla uczniéw pozwalajace
na chronologiczne odtwarzanie dos§wiadczen. Stanowig tez punkty zwrotne,
zaznaczajg istotne dla narratoréw zmiany w ich biografii edukacyjnej - rozpo-
czecie kolejnego etapu edukacji, czesto w nowej szkole. W esejach odtworzone
sg przez badanych trzy istotne w ich biografii narzucone instytucjonalnie etapy
edukacji — szkota podstawowa, gimnazjum oraz liceum. Na kazdym z tych
etapéw mozna odtworzy¢ wspdlne dla mlodych ludzi, niezalezne od poziomu
edukacji doswiadczenia, jak réwniez doswiadczenia zwigzane tylko z danym
etapem nauki.

Narracje uczniéw rozpoczynaja si¢ od ich pierwszego dnia w przedszkolu
lub w szkole. Przedszkole wliczane jest przez narratoréw do edukacji szkolnej.
Pierwsze dni w szkole byly dla czesci uczniéw trudnym do$wiadczeniem. Zré-
dtem niepokoju bylo najczesciej rozstanie z matka: ,Rozpoczatem nauke w roku
2007. Mialem 4 lata i bylem smutny, poniewaz spedzalem duzo czasu z moja
mamg’ (maturzysta MM) lub w przypadku niesmiatych oséb lek przed nowym,
nieznanym $rodowiskiem. Dla wigkszo$ci jednak rozpoczecie nauki byto powo-
dem do radosci i dumy: ,,Bylam bardzo zadowolona, ze moglam i$¢ do szkoty,
poniewaz moi rodzice kupili mi dobrze skompletowane przybory” (absolwentka).
Pierwszy etap edukacji w narracji uczniéw to okres milo wspominany, to czas
nauki czytania i pisana, zdobywania wiedzy oraz zabawy z kolegami. Ucznio-
wie rzadko do$wiadczali na tym etapie porazek edukacyjnych - powtarzania
klasy. ,Od klasy 1do 5 uczylam si¢ w prywatnej szkole katolickiej u nas. Bardzo
lubitam ten okres. Bylam zadowolona, Ze moge si¢ bawi¢ z innym uczniami.
Uwazam, ze moja nauka w szkole podstawowej byla wspaniata” (absolwentka).
Uczniowie wspominaja, Ze na tym etapie czesto rodzice pomagali im w nauce,
co bylo dla nich duzym wsparciem:

Od poczatku mojej edukacji moja mama zawsze byta, zeby mi pomoc az do pierwszej
klasy gimnazjum. Patrzyla, jak odrabiam lekcje, pomagala mi powtdrzy¢ material.
W zwigzku z tym przyzwyczailam si¢ do dobrych ocen w szkole. Nigdy nie miatam
powaznych problemow (...). Od pierwszej klasy gimnazjum mama pomyslata, ze moge
juz sama zadbac¢ o siebie i zajeta si¢ moim mlodszym bratem (maturzystka SFX).

Pierwszym trudnym dos$wiadczeniem uczniéw na $ciezce edukacyjnej byt
egzamin konczacy nauke w szkole podstawowej — egzamin CEPE, ktérego zdanie
wigze si¢ ze zdobyciem pierwszego dyplomu oraz z mozliwoscig kontynuowania
nauki w gimnazjum. ,,Czas mijal, bytem w klasie pierwszej, drugiej i po kilku
latach nauki w szkole podstawowej, dotarlem do ostatniej klasy, miatem méj
pierwszy dyplom CEPE. Zostatem przyjety do gimnazjum...” (maturzysta MM).
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Kontynuacja nauki w gimnazjum wigzala si¢ najczesciej ze zmiang szkoty,
niekiedy potozonej w oddalonym miescie. U niektérych badanych zmiana
szkoly wigzala si¢ ze zmiang placéwki z panstwowej na prywatna lub na od-
wrot. Wynikato to z dostgpnosci gimnazjow w okolicy miejsca zamieszkania,
z pogorszeniem si¢ sytuacji materialnej rodziny lub checi rodzicéw, aby dzieci
na kolejnym etapie edukacji uczyly sie wlepszych szkotach, do ktérych zaliczaja
sie prywatne placowki.

W esejach okres gimnazjum to czas dojrzewania i ,, nastoletniej gtupoty”, jak
go sami okreslaja narratorzy. Dla wigkszo$ci jest to trudny okres:

W gimnazjum nauczyciele juz uwazajg nas za odpowiedzialnych, wymagajg przestrze-
gania zasad w kazdej dziedzinie, a to bylto trudne, poniewaz byt to czas dojrzewania”
(absolwentka); ,,w klasie drugiej gimnazjum bytem w wieku dojrzewania, zaczatem
robi¢ glupoty, a w klasie trzeciej zaczalem mie¢ obsesje na punkcie dziewczyn i sportu
(maturzysta MM).

Czas dojrzewania przysparza mtodym ludziom wielu probleméw w nauce,
narratorzy ogoélnikowo pisza, co bylo tego przyczyna - trudnosci z koncentracja
wynikajace m.in. z nadmiernego korzystania z social mediéw, czy sieganie po
alkohol i narkotyki.

Od tego czasu, od Kklasy trzeciej gimnazjum na koniec trymestru zaczglam odczuwad,
ze jestem coraz stabsza. Zaczelam mie¢ zle oceny: to z powodu tego, ze nie umialam
obstugiwac telefonu komérkowego, chce powiedzied, ze nie umialam korzystaé z niego
w spos6b rozsadny. Bytam za bardzo uzalezniona od Facebooka i zdalam sobie sprawe,
ze to mnie niszczy (maturzystka SFX).

Niektorzy uczniowie z powodu zlego zachowania byli zawieszani w nauce:
»W pierwszej klasie gimnazjum bytem duzym bandyta, z tego powodu bylem
zawieszany na 3 dni, na 8 dni a na koniec bytem aresztowany” (maturzysta MM).

Okres dojrzewania i trudnosci z nim zwigzane sg czestym watkiem w bio-
grafii edukacyjnej badanych. Jezeli oni sami nie doswiadczyli probleméw, to
zauwazali je u kolegoéw i kolezanek ze szkoly. Liceum SFX oferowalo mlodym
ludziom aktywnosci sportowe, aby w ten sposéb odciggnaé¢ mlodziez od za-
chowan ryzykownych ,,bratem udziat w wielu, réznych obszarach aktywnosci
w naszym college, ale to sport mnie najbardziej interesowal. Gimnazjum bardzo
nas namawialo, zachecalo do sportu i dlatego mieliSmy wiele sektorow aktyw-
nosci sportowej, aby w ten sposob walczy¢ z narkotykami” (maturzysta SFX).
Niestety wydaje si¢, ze mtodzi ludzie czesto byli pozostawiani sami sobie w tym
trudnym dla nich okresie dorastania:
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Wszystko dziatalo jak w zegarku, dopdki nie zaczat si¢ moj nastoletni kryzys. Moi
rodzice nigdy mi nie wyjasnili tego, co odkrytam (stanu, w ktérym si¢ znalaztam)
i nawet mniej odpowiadali na moje pytania. Nagle trudno mi bylo dogadac¢ si¢ z nimi,
krétko moéwiac ze wszystkimi, a zwlaszcza z chtopcami. Kilka rzeczy przyszto mi do
glowy (przeszywalo mnie, mojego ducha) i jakbym si¢ zgubita w szczerym polu. Na
szczedcie Bég mi pomogt i poprowadzit mnie, sprowadzil na mojg $ciezke. Pokazal mi
jak patrze¢ na rzeczy w inny sposéb i jak sie zachowa¢, prowadzi¢ sie dobrze, takze
wtedy, gdy wszystko idzie Zle, a zwlaszcza ze trzeba sie zastanowi¢, zanim podejmie si¢
dzialanie. To dlatego zostatam przy nauce az do dzi$§ - poznanie siebie jest bardzo waz-
ne. Trzeba rowniez dobrze przeanalizowa¢ rzeczy przed podjeciem decyzji, ale przede
wszystkim powierzy¢ si¢ Bogu, poniewaz tylko on moze nam pomdc w trudnoséciach
(maturzystka MM).

Uczniom, ktérym udalo si¢ przejs¢ z sukcesem przez okres nastoletniego
kryzysu i zwigzanego z nim spadku motywacji do nauki oraz pozwolita na
to sytuacja finansowa rodziny z satysfakcja kontynuowali nauke w liceum:
»-..Kilka lat pdzniej zostalam poddana wielkiej prébie — egzamin BEPC i zda-
tam go z wielka dumag, ale inni go nie zdali” (maturzystka MM). Ostatni etap
edukacji, okres liceum, to czas wytezonej pracy zwigzanej z przygotowywaniem
sie do egzaminu maturalnego: ,W tym roku 2020 jestem w klasie maturalnej,
aby dobrze przygotowac si¢ do matury, aby po jej otrzymaniu pojs¢ na studia
wyzsze; Chemia, ktdrej si¢ ucze w szkole, nie jest tatwa, jest duzo przeszkod
do pokonania w szkole, w domu...” (maturzystka MM). Zdanie egzaminu ma-
turalnego jest dla licealistéw i ich rodzicéw priorytetem, nie ma juz czasu na
zabawe, zwlaszcza w ostatniej klasie. Cze$¢ z uczniéw zaznacza, ze ze wzgledu
na wysoki poziom edukacji zostali przeniesieni do Liceum SFX:

Jezeli chodzi o moje zycie w liceum, to moj nastrdj, atmosfera wokot nauki poprawita
sie. Przez pierwsze dwa lata nauki, to znaczy w pierwszej i drugiej klasie uczylam sie
w szkole, ktora znajdowata sie w mojej dzielnicy. Ale w ostatniej klasie, aby moc korzystaé
z najlepszej edukacji rodzice zdecydowali si¢ przenie$¢ mnie do innego liceum SFX.
I teraz jestem w klasie maturalnej w tym liceum, dziekuje¢ bardzo (maturzystka SFX).

W esejach maturzystow i absolwentdéw nie brak opisu trudnosci, z ktérymi
wigkszo$¢ z nich w trakcie swojej drogi edukacyjnej musi sie zmierzy¢. Problemy
zwigzane z oplaceniem czesnego przez rodzicéw, pokonywanie pieszo dlugiej
drogi do szkoly, przerywanie nauki z powodu choroby, probleméw rodzin-
nych - rozwodéw rodzicdw, czy Smierci jednego z nich sg niemal codzienno$cia
malgaskich uczniéw. Warto jednak zwrdci¢ uwage, ze obok wspomnianych
trudnosci z biograficznych narracji przebija obraz zdeterminowanych mtodych
ludzi $wiadomie dazacych do celu, ktérym jest zdawanie kolejnych egzaminéw
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az po egzamin maturalny zwieficzajacy ponoszony przez lata trud edukacyjny
i otwierajacy ich zdaniem droge ku lepszej przysztosci. Ich wypowiedzi sg
bardzo dojrzale, pelne refleksji nad sensem i celem edukacji oraz procesem
nabywania wiedzy:

Na koniec jestem licealistkg. Zdatam sobie sprawe, ze te glupoty prowadza nas donikad
ize jest to tez miejsce, gdzie naprawde decydujemy o tym, co naprawde chcemy z naszym
zyciem robi¢ i z naszg przyszloscia, czas, kiedy uczymy si¢ takze podejmowac decyzje.
Ciezkie sg te ostatnie trzy lata w liceum, kiedy poznatam warto$¢ czasu i ze nie nalezy
go traci¢ na robienie nie wiadomo czego, i ze nie mozna traci¢ zZadnej szansy, ktéra
sie pojawia, aby nie zalowa¢ potem w przysztosci. I jest tez wazne, aby by¢ otoczonym
przyjaciotmi, ktérzy sa optymistami a nie pesymistami, aby$émy mogli posuwac sie¢
naprzdd w naszej nauce, i takze przyjaciot, ktérzy maja w zyciu cele (maturzystka SFX).

Mtodych ludzi cechuje réwniez wysoka autokrytyka. W sytuacji, gdy nie
doswiadczajg wigkszych trudno$ci w zyciu codziennym - choroby, trudnosci
rodzinnych, braku $rodkéw finansowych etc., za porazki edukacyjne nie ob-
winiajg otoczenia, innych oséb, ale samych siebie. Jasno wskazuja, ze niezdane
egzaminy, powtarzanie klasy jest efektem ich lenistwa, braku wytrwatosci
w nauce, nieuwagi w trakcie zaje¢ szkolnych czy bledéw wieku dojrzewania:
»W liceum co$ si¢ pogorszylo, gorzej si¢ uczylam, poniewaz bylo wielu uczniow
i nie uwazalismy, robilismy wiele glupot, popelnialismy btedy. Mialam kare —
trzy dni zawieszenia w nauce... Ale pdzniej zrozumielismy, Ze to jest blad,
wiec z czasem nabraliSmy dobrych manier i nabrali$my wartosciowej wiedzy”
(maturzysta MM).

Podsumowanie

Badania biograficzne, wpisane w nurt metodologii indygenicznej, odda-
jac gtos mlodym ludziom, pozwalaja na wystuchanie ich narracji o edukacji
i uchwycenie gtéwnych przeszkéd na ich $ciezce edukacyjnej. Prezentowane
badania zostaly przeprowadzone w szkotach w jezyku francuskim, ktory jest
jezykiem wyktadowym od poziomu gimnazjum. Jak zostalo podkreslone we
wprowadzeniu, edukacja w jezyku europejskim zapoznaje uczniéw z jego kultura,
wraz z normami i warto$ciami $wiata zachodniego. Z esejéw biograficznych
mlodych Malgaszy wylania si¢ wspdlna narracja zogniskowana wokot trzech
etapow edukacji instytucjonalnej, brak w niej odniesien do socjalizacji w $§ro-
dowisku rodzinnym, ktéra koncentruje sie¢ wokot jezyka i kultury malgaskie;j.
Istotnymi wydarzeniami i momentami zwrotnymi na drodze edukacyjnej
uczniéw sg egzaminy konczace kolejne etapy nauki. Stanowia one o dalszym
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»by¢ albo nie by¢” kazdego ucznia w systemie edukacji, a tym samym na drodze
do oczekiwanego awansu spotecznego.

W esejach maturzystow, obok przetomowych w karierze edukacyjnej egza-
minoéw, pojawiaja si¢ rowniez momenty kryzysu, ktérych konsekwencja byly
zmiany na $ciezce edukacyjnej, a wraz z nimi zmiany postawy do nauki i do
whasnego zycia. Zrédtem trudnosci na $ciezce edukacyjnej czesto jest srodowisko
rodzinne - $§mier¢ lub choroba rodzicéw, rozwody, trudna sytuacja finansowa,
ktdéra uniemozliwia oplacenie edukacji czy stancji w poblizu szkoty. Warto za-
znaczy¢, ze uczniowie dos¢ czgsto, rowniez w badaniach prowadzonych przeze
mnie w 2018 roku, wspominajg trudne rozstanie z rodzicami w pierwszych latach
edukacji. Mozna przypuszcza¢, ze trudnosci te wynikajg miedzy innymi z faktu,
ze rozpoczecie nauki szkolnej wigze si¢ z wyjsciem ze znanego srodowiska ro-
dzinnego osadzonego w kulturze malgaskiej do catkowicie obcego srodowiska
szkolnego wprowadzajacego w $wiat kultury francuskiej, czesto catkowicie obcej
zwlaszcza dla uczniéw wywodzacych sie z rodzin rolniczych.

Cze$¢ z ucznidw pisze w esejach, ze w sytuacjach kryzysowych znalazta
wsparcie w Bogu. Odwolanie to nie budzi zdziwienia. W kulturze malgaskiej,
tak jak w przypadku innych tradycyjnych kultur afrykanskich, a w przeciwien-
stwie do kultury europejskiej, brak rozgraniczenia miedzy sacrum i profanum.
Malgaska tradycyjna religia, podobnie jak chrzescijanstwo, jest religia mono-
teistyczng i wyznaje jednego Boga Stworce — Zanahary. Co prawda podczas
réznych rytuatéw wymienia si¢ bostwa meskie i zenskie, boga Wchodu i boga
Zachodu, s3 to jednak tylko rézne atrybuty Boga, ktore Malgasze personifikuja.
Imie Stworcy — Zanahary - jest nieustannie wymawiane przez Malgaszy, nie ma
pozdrowienia, ktdére nie konczyloby si¢ formuta: ,Niech Cie Bog blogostawi’”.
Wiara Malgaszy w jednego Boga przyspieszyta proces chrystianizacji wyspy,
ktory od poczatku XIX wieku przebiegal w poszanowaniu tradycyjnej kultury,
czego wyrazem moze by¢ aktywne przeciwstawianie si¢ Kosciota katolickiego
francuskiej polityce asymilacyjnej. Warto zaznaczy¢, ze chrzescijanstwo na
Madagaskarze w procesie inkulturacji zaadaptowato wiele tradycyjnych obrze-
dow przejscia, w tym zwyczaj przewijania zmartych famdihana*. Odwotania
uczniéw do Boga mozna tez wigza¢ z faktem przeprowadzenia badan w szkotach
katolickich w Fianarantsoa na Plaskowyzu, ktory zostal najszybciej i prawie
catkowicie schrystianizowany. Jednak jak zostalo juz wspomniane, do szkét
katolickich uczgszczajg uczniowie z réznych regionéw (czeste s3 wewnetrzne
migracje zarobkowe i edukacyjne), niezaleznie od wyznawanej religii.

*7 ] M. Estrade, Aina - La vie. Mission, culture et développement d Madagascar, U'Harmattan, Paris
1996, s.119; F. Benolo, Evangélisation des funérailles, base de l'inculturation a Madagascar, ,, Aspects du
Christianism 4 Madagascar” 2001, no. 3, s. 11-27; G. Krzyzostoniak, Inkulturacja obrzedéw przejscia
na Madagaskarze, Wydawnictwo Missio-Polonia, Warszawa 2011; K. Lendzion, Spoleczno-religijna. ..,
s. 54-56.
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W narracjach mtodych ludzi szczegélnie trudnym okresem w ich biografii
byt czas dojrzewania przypadajgcy w przypadku malgaskich uczniow zazwyczaj
na okres nauki w gimnazjum. Zgodnie z najnowszymi badaniami z zakresu an-
tropologii i psychologii miedzykulturowej doswiadczenie dorastania jako fazy
zycia jest zmienne i uwarunkowane kulturowo. Badania wykazaly tez istotne
réznice w przebiegu dorastania miedzy kulturami indywidualistycznymi cha-
rakterystycznymi dla spoleczenstw zachodnich a kulturami kolektywistycznymi,
charakterystycznymi m.in. dla spoteczenstw afrykanskich. Tym samym okres
adolescencji rozumiany jako czas rozwoju tozsamosci zwigzany ze wzrastajaca
autonomig, konfliktem miedzypokoleniowym czy w relacjach réwiesniczych,
a takze roznorodnymi lekami psychologicznymi nie jest tez norma we wszyst-
kich kulturach i nie mozna wyznaczy¢ konkretnych granic wiekowych dla tej
tazy zycia®.

Przeprowadzone badania w$rdéd malgaskich uczniéw wykazaly, ze nie wszyscy
malgascy nastolatkowie przechodza plynnie z okresu dziecinstwa do dorostosci.
W wielu esejach okres dojrzewania jest ukazywany jako moment kryzysowy na
$ciezce edukacyjnej zwigzany ze spadkiem motywacji do nauki. Okres dorasta-
nia, w ktérym uczniowie do§wiadczaja réznorakich trudnosci, przypada na czas
nauki w gimnazjum, czyli okolo 11-14 lat. Biorac pod uwage, ze wspolczynnik
skolaryzacji brutto jest znacznie wyzszy niz skolaryzaji netto, nie mozna jednak
arbitralnie przyjac¢ tego przedzialu wiekowego jako czasu dorastania dla wszyst-
kich malgaskich nastolatkéw. Trudno stwierdzi¢ na podstawie prezentowanych
badan, w jakim stopniu fakt doswiadczania kryzyséw okresu dorastania przez
badanych uczniéw i okreslania go jako ,,dorastanie” jest wynikiem przyjetych
przez nich w procesie edukacji wzoréw kultury zachodniej czy tez jest powszech-
nym elementem biografii malgaskich nastolatkéw niezaleznym od ich $ciezki
edukacyjnej. Wspdlczesna mlodziez malgaska, zwlaszcza ta uczeszczajaca do
szkot, ma tez dostep do medidw spolecznosciowych, o czym wspominajg badani
uczniowie, ktdére sa no$nikiem wzoréw zachowan z kregu cywilizacji zachod-
nioeuropejskiej. Niemniej jednak warto zaznaczy¢, ze w esejach stosunkowo
rzadko pojawiaja si¢ trudno$ci wynikajace z konfliktu miedzypokoleniowego
i checi uniezaleznienia si¢ od dorostych, ktéry jest charakterystyczny dla in-
dywidualistycznych kultur zachodnich. Mlodzi Malgasze wskazujg raczej na
trudnosci w relacjach réwiesniczych, problemy z koncentracja, podejmowanie
zachowan ryzykownych czy zainteresowanie plcig przeciwna. Ich wypowiedzi
jednoznacznie wskazuja, ze pomocy oczekuja wlasnie od dorostych, zaréwno
od rodzicéw, jak i nauczycieli. Warto réwniez wspomnie¢, ze na Madagaska-

8 S. Choudhury, K.A. McKinney, M. Merten, Rebelling Against the Brain: Public Engagement with
the ‘Neurological Adolescent’, “Social Science & Medicine” 2012, no. 74 (4), s. 565-573. DOI: 10.1016/j.
socscimed.2011.10.029; S. Choudhury, Culturing the Adolescent Brain: What Can Neuroscience Learn
from Anthropology?, “Social Cognitive and Affective Neuroscience” 2010, no. 5 (2-3), s. 159-167.
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rze jest zachowany parytet plci na wszystkich etapach edukacji*’. Co ciekawe
dziewczeta czesto przerywajg edukacje po gimnazjum ze wzgledu na wczesne
cigze, jednak réwnie czesto jako mlode matki wracaja do nauki, zwlaszcza do
szkot katolickich. Opieke nad ich dzie¢mi przejmujg wéwczas ich rodzice. Moze
to $wiadczy¢ zaréwno o szybkim procesie przechodzenia mtodych dziewczat
z dziecinstwa do doroslosci, jak i o wspomnianej juz determinacji w zakresie
kontynuowania edukacji.

Jak zaznaczono w czg¢sci metodologicznej, przeprowadzone badania sg
badaniami wstepnymi, testujagcymi teren badawczy i nie spelniaja wszystkich
rygorystycznych zalozen metodologii indygenicznej. Niemniej jednak dostar-
czyly one ciekawego materialu do analizy, przez co sa dobrym przyczynkiem do
dalszych badan. Dla mnie jako badacza od dawna podejmujacego badania wsrod
malgaskich ucznidéw szczegdlnie interesujacy jest fakt pojawienia si¢ kategorii
»dorastania” w esejach pisanych przez maturzystéw i absolwentéw. We wezesniej-
szych moich badaniach — wywiadach fokusowych i esejach pisanych na temat
edukacji w tej samej kategorii wiekowej — nie pojawil si¢ problem dorastania.
Warto podkresli¢, ze w badaniu wzigli udziat tylko ci uczniowie i absolwenci,
ktorzy wytrwali w systemie edukacji mimo trudnosci do§wiadczanych w okresie
dojrzewania. Biorac pod uwage niski odsetek mtodych ludzi rozpoczynajacych
edukacje na poziomie gimnazjum czy pdzniej liceum i pomyslnie konczacych
te etapy nauki, nalezaloby przeprowadzi¢ poglebione badania nad przyczynami
porzucania edukacji, czy nie jest on miedzy innymi wynikiem nieumiejetnosci
radzenia sobie mtodych ludzi z problemami wieku dojrzewania.
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