Mariusz Zemto
Autorytet nauczyciela w srodowisku szkolnym. Doswiadczenie szkdt ponadpodstawowych

AUTORYTET NAUCZYCIELA W SRODOWISKU SZKOLNYM.
D OSWIADCZENIE SZKOL. PONADPODSTAWOWYCH
TEACHER’S AUTHORITY IN THE SCHOOL ENVIRONMENT.
EXPERIENCE OF SECONDARY SCHOOLS

MaARr1usz ZEMLO

Wybpziar Historyczno-SocjoLoGiczNY, UNIWERSYTET W B1ALtYMSTOKU,
Prac NZS 1, 15—420 Brarystok

Streszczenie

Wspélczesnie glosi si¢ liczne poglady o kryzysie
autorytetéw, upadku autorytetéw, wyzwalania
si¢ spod autorytetéw, zastgpowania autorytetéw
idolami (sportowcami, piosenkarzami, aktora-
mi, celebrytami itd.), spoleczedstwie bez wzo-
ré6w moralnych itd. W kontekscie takich wy-
powiedzi nalezy spytaé, czy odnosza si¢ one do
autorytetu jako takiego, czy maja takze odnie-
sienie do szczeg6lnych kontekstéw spotecznych
relacji. Jednym z takich szczegélnych odniesien
jest autorytet nauczycieli. Zatem w prowadzo-
nych rozwazaniach postawimy pytanie, czy
przytoczone opinie odnosza si¢ takze i do tej
osobliwej profesji? Odpowiadajac na t¢ kwe-
sti¢, nie tylko bedziemy mogli wypowiedzie¢ si¢
o kondycji, jaka wspétczesnie maja osoby, pod
opieka ktérych pozostaje miode pokolenie, ale
przede wszystkim o ich mozliwosciach w rea-
lizacji zadan, do jakich zostaly powolane. Au-
torytet nauczyciela jest bowiem cecha wazaca
w fundamentalny sposéb na powodzeniu pro-
cesu edukacyjnego i wychowawczego. A zatem
podstawowych mechanizméw  decydujacych
o kondycji kazdego spoteczenstwa. Podjgty te-
mat nie jest zatem tylko istotny lokalnie (kon-
tekst placéwek o$wiatowych), ale globalnie
(kontekst catego spoteczenistwa). Podstawa pro-
wadzonych rozwazan beda wyniki badani empi-
rycznych, ktérych uczestnikami byli uczniowie
szk6t ponadpodstawowych 300 tys. miasta.

Stowa kluczowe: autorytet nauczyciela, relacje
uczenn — nauczyciel, srodowisko szkolne, wy-
chowanie, szkolnictwo ponadpodstawowe

Abstract

Today, there are numerous views concerning
the crisis and the fall of authorities, liberation
from authorities, the replacement of authority
by idols (athletes, singers, actors, celebrities,
etc.), society without moral patterns, etc. In
the context of such statements, one should
ask whether they relate to authority as such or
whether they also refer to specific contexts of
social relations. One of such special references
is the authority of teachers. Therefore, in our
deliberations, we investigate whether the quo-
ted opinions also apply to this peculiar profes-
sion. By responding to this issue, we will not
only be able to comment on the condition that
people currently have, under the care of which
the young generation remains, but above all
about their capabilities in the implementation
of the tasks for which they were appointed.
The authority of the teacher is in fact a charac-
teristic influencing in a fundamental way the
success of the educational process. Thus, the
basic mechanisms determining the condition
of every society. Therefore, the topic is not only
relevant locally (context of educational insti-
tutions), but globally (context of the whole
society). The basis for the considerations will
be the results of empirical research, the partici-
pants; students from secondary schools leaving

in 300,000 city.

Key words: teacher’s authority, student-tea-
cher relations, school environment, upbrin-
ging, secondary education
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WPROWADZENIE

O autorytecie nauczyciela mozna méwié zasadniczo z dwéch odmiennych punk-
téw widzenia. Mozna prowadzi¢ nad nim rozwazania z perspektywy normatywnej —
wskazujac, jaki on by¢ powinien; jakimi cechami winien si¢ odznacza¢ (takie podejscie
reprezentujg stanowiska normatywne), lub opisowej — okreslajac, jaki on jest; jakie cech
mu przystuguja (podejscie wlasciwe stanowiskom empirycznym). Reprezentujac ten
drugi punkt, w niniejszym oméwieniu chcemy odpowiedzie¢ na pytanie: jakim autory-
tetem cieszy si¢ nauczyciel we wspélczesnej szkole polskiej? By wywigzac sie z tego za-
dania mozna odwota¢ si¢ do danych odnoszacych si¢ do kwestii bezposrednich wskazan
wyrazajacych odczucia zwiazane z ostatecznym rozstrzygnieciem. Wéwczas opieramy si¢
na opiniach uczniéw dotyczacych nastepujacych pytan: Kro jest dla ciebie autorytetem?
Kogo darzysz najwickszym szacunkiem? Wskaz osoby, jakie najbardziej cenisz itd. Ale
nie jest to jedyny sposéb dotarcia do interesujacej nas odpowiedzi. O autorytecie wnosi¢
takze mozna na podstawie jakosci relacji zachodzacych miedzy wychowankami i wy-
chowawcami placéwek o$wiatowych. Wéowczas pytania skonstruowane sg nastepujaco:
Czy nauczyciele darzeni sa szacunkiem? Czy respektowane sg ich wskazania, polecenia
i rady? Czy nie sa lekcewazeni przez podopiecznych? Czy mtodziez chodzi do nich po
pomoc w rozstrzyganiu waznych dla siebie spraw? itd. W tym przypadku mamy do
czynienia z okreslaniem autorytetu przez wskazniki relacyjne. Wydaje sie, ze ten sposéb
dochodzenia do zdiagnozowania autorytetu nauczyciela moze dostarczy¢ wigcej infor-
macji dotyczacych jego pozycji wsréd uczniéw. W niniejszej prezentacji odniesiemy si¢
wlasnie do niego.

Celem identyfikacji owej relacji odwotamy si¢ do najbardziej charakterystycznych
dla srodowiska szkolnego zachowan pozwalajacych okresli¢ stan autorytetu nauczyciela.
Beda to nastgpujace zachowania uczniéw wzgledem swoich opiekunéw szkolnych: nie-
wykonywanie polecent nauczyciela, przeszkadzanie nauczycielowi w prowadzeniu zajec
lekeyjnych, dyskutowanie uczniéw z nauczycielami w sprawie wystawianych ocen, na-
ganne odnoszenie si¢ uczniéw do nauczycieli.

Podstawg oméwienia beda dane uzyskane w badaniach, w jakich uczestniczyli ucz-
niowie szkdt ponadpodstawowych uczgszezajacych do placéwek na terenie Bialegostoku.
Badania zostaty przeprowadzone wéréd uczniéw klasy II i III gimnazjum oraz ucznidéw
szk6t ponadgimnazjalnych do matury wlacznie. Przeprowadzono je w grudniu 2015
roku. Do analizy statystycznej zaklasyfikowano 2028 ankiet'.

Niniejsza prezentacja opierac si¢ bedzie nie tylko na wielko$ciach granicznych (kté-
re zestawimy z wynikami z poprzednich edycji badan), ale zostang w niej uwzglednione
wazniejsze zmienne niezalezne, z ktérymi zachodzily zaleznodci statystycznie istotne.
Wsréd nich odwotamy sie do: pici, rodzaju szkoly, $redniej uzyskiwanej przez uczniéw,

1 Badania zostaty zlecone przez Departament Spraw Spolecznych Urzgdu Miejskiego w Bialymstoku. Autor artykutu
byt odpowiedzialny za opracowanie kwestii zwiazanych z warto$ciami i normami uczniéw, w sktad ktérych wchodzity
zagadnienia omawiane w niniejszym tekscie.
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checi uczgszezania do szkoty, akceptacji respondentéw w $rodowisku réwiesnikéw. Po-
zwoli to ujrzeé rozwazane kwestie w bogatym splocie réznych czynnikéw.

NIEWYKONYWANIE POLECEN NAUCZYCIELA

Podstawowa zasada, ktéra winna by¢ zachowana, by proces wychowawczy mégt
prawidlowo przebiega¢, jest podporzadkowanie si¢ podopiecznych wzgledem swoich wy-
chowawcéw. Bez subordynacji uczniéw nie mozna takze méwic o realizowaniu funkgji
edukacyjnej. Niewyobrazalne jest bowiem, by mégt by¢ wykonany program tematyczny,
gdy odpowiedzialny za jego przekaz nie cieszy si¢ wlasciwym uznaniem u podopiecznych.
Ostatecznie przediozona zasada jest takze warunkiem gwarantujacym, ze szkota jako in-
stytucja przygotowujaca adeptéw do petnienia rél spolecznych w $wiecie dorostych au-
tentycznie wypelnia zadania, do ktérych zostata powotana. W przeprowadzonych bada-
niach postanowiono okresli¢, w jakim stopniu mlodziez umie znalez¢ si¢ w roli uczniéw,
wykazujac si¢ subordynacja. Na pytanie: Jak czgsto spotykasz si¢ w swojej szkole z nie-
wykonywaniem polecert nauczyciela przez uczniéw?, uzyskano nast¢pujacy rozklad wy-
nikéw: ,bardzo czgsto” — 16,2%, ,czgsto” — 33,6%, ,rzadko” — 39,5%, ,nigdy” — 10,7%.

Stopieri ignorowania sugestii, dyrektyw, wskazai, napomnieri notowany w bada-
niach, s$wiadczy, ze szkolny porzadek niedookreslany jest przez osoby do tego wyznaczone
z racji petnionych funkcji. To, co dzieje si¢ w szkole pod wzgledem dyscypliny, przypomi-
na sytuacj¢ samowoli z dopustem impulséw wychowawczych. Ale uzyskane dane przede
wszystkim nie daja podstaw, by méwi¢ nie tyle o silnym autorytecie nauczyciela, ale na-
wet o tym, ze jest on na ,$rednim” poziomie. Jesli potowa uczniéw twierdzi, iz doswiad-
cza braku subordynacji uczniowskiej w stopniu powszechnym (kategorie ,,bardzo czgsto”
i ,czgsto”), a jedynie co dziesiaty spytany nie zanotowal wystepowania badanego zjawiska
w swoim $rodowisku szkolnym, sytuuje to edukatoréw bardzo niekorzystne $wiadectwo.
Ich pozycja jest wyraznie nadszarpnigta i stawia pod duzym znakiem zapytania skutecz-
no$¢ realizacji celéw wychowawczych, jakie majg dokonywad si¢ za ich sprawa.

Postugujac si¢ retoryka Talcotta Parsonsa interpretacja omawianego przypadku
bedzie jeszcze bardziej surowa. Przedlozony stan rzeczy daje sposobno$¢ stwierdzenia,
ze mlodziez broni si¢ przed wejsciem w stosunek socjalizacyjny. Stawia wyrazne opory
przed przyjeciem r6l podporzadkowanych wzgledem nauczycieli, w kedre wpisane jest
wykonywanie poleceri 0s6b odgrywajacych role nadrzedne. Tym samym uchyla si¢ od
przyjmowania dyspozycji przystosowawczych, jakich oczekuje od jego alter — w tym
przypadku wychowawca. Skoro mamy z taka sytuacja do czynienia, o procesie skutecz-
nej socjalizacji w szkole mowy by¢ nie moze (w znacznej liczbie przypadkéw), gdyz nie
zaszly warunki taka socjalizacj¢ konstytuujace (Parsons 2009, s. 180).

Ple¢ koreluje w sposéb istotny statystycznie z opinig na temat niewykonywania
polecen nauczyciela (Chi? = 16,504; Asym. Sig. = 0,001). Dziewczgta czgsciej dostrze-
gaja jej wystepowanie w $rodowisku szkolnym niz chtopcy. Swiadezy o tym wieksze
przekonanie o jej powszechnosci (kategoria: ,bardzo czgsto” i ,czgsto”) — wyrazato sig
stosunkiem gloséw: K — 53,6%, M — 46,6%, ale takze i opinia o nienotowaniu takich
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zachowan w doswiadczeniu: K — 8,1%, M — 12,8%. Wynika¢ to moze z wigkszej wraz-
liwosci uczennic na zachowania wykraczajace poza ogdlnie realizowane standardy i by¢
moze wigkszego taktu.

Zapewne nie we wszystkich placéwkach sytuacja wyglada podobnie. Spéjrzmy za-
tem, jak rozktadaty si¢ wyniki w zaleznosci od rodzaju szkoty (Chi* = 178,315; Asym.
Sig. = 0,000). Miejscem, gdzie najczesciej mozna spotkaé omawiane zjawisko, jest szkota
gimnazjalna. Swiadcza o tym wskazania na wszystkie kategorie. W Gimnazjum oddano
najwigcej gloséw na kategori¢ ,bardzo cz¢sto” — 20,6%, powszechnosci zjawiska tak-
ze uczniowie tej placéwki notuja najczesciej — 60,3%), wsrdd nich byto takze najmniej
wskazan na kategorie ,,nigdy” — 5,9%. Szkoly gimnazjalne wypadly zdecydowanie gorzej
niz pozostate placéwki. Nawet w tej negatywnej rywalizacji przebily starsze wiekowo
srodowisko technikum: powszechno$¢ zjawiska na poziomie 51,2%, brak jego notowa-
nia — 10,6% oraz srodowisko oraz srodowisko szkoly zawodowej nizszego szczebla z od-
powiednimi wynikami: 41,4% i 31,0%. Zdecydowanie najwicksza subordynacja ciesza
si¢ licea ogdlnoksztatcace. Ich uczniowie méwia o powszechno$ci omawianych zacho-
wan na poziomie 22,5%, a o braku jego wystgpowania 20,3%. W uzyskanym obrazie
wyraznie kontrastuja ze sobg skrajne $rodowiska wychowawcze: Gimnazjum i LO. Przy
wskazaniach na powszechno$¢ zjawiska, jak i braku jego notowania, wyniki réznia si¢
kilkakrotne. Pokazane zestawienie przedklada przed oczy czytelnika dwa odre¢bne $wiaty,
zupetnie nie przystajace do siebie. Swiaty te dzieli przepasé.

Zazwyczaj silna identyfikacja z rolami spolecznymi wplywa na lepsza ocene przed-
siewzigcia, w ktérym odgrywa si¢ dana role (por. Zemto 2009). Jednym ze wskazni-
kéw takiej identyfikacji niewatpliwie moze by¢ angazowanie si¢ w proces edukacyjny,
co zazwyczaj przeklada si¢ na jakos¢ zdobywanych ocen. Sprawdzmy zatem, jak $rednia
z ocen koreluje z opinig na temat wystepowania zjawiska niesubordynacji w stosunku do
polecen nauczyciela (Chi* = 40,072; Asym. Sig. = 0,000). Glosy méwiace o powszech-
nosci zjawiska rozktadaty si¢ nastepujaco: jedynkowi — 67,5%, dwéjkowi — 52,6%, tréj-
kowi — 53,8%), czwérkowi — 47,5%, piatkowi — 43,4%. Wskazania na kategori¢ ,,nigdy”
uktadaly si¢ odpowiednio: 2,5%, 9,2%, 10,0%, 10,9%, 13,1%. Zauwaza si¢ tendencjg:
im wyzsze oceny uzyskiwane przez respondentéw, tym rzadziej wskazuja na niewykony-
wanie poleceri nauczyciela (z malym wahnigciem u uczniéw dwéjkowych i tréjkowych,
ktérzy w tym przypadku zamienili si¢ kolejnoscia). Zalezno$¢ nie jest liniowa. Najstabsi
uczniowie zdecydowanie cz¢sciej niz inni méwia o wystgpowaniu omawianego zjawiska.
Jedynie 2,5% z tej grupy w ogodle nie zauwaza badanych faktéw. Jest to pie¢ razy rzadziej
niz wéréd uczniéw z najlepszymi ocenami.

Kolejnym wskaznikiem identyfikacji z placéwka edukacyjng jest che¢ uczgszeza-
nia do szkoly. Interesujacym zatem bedzie przyjrzenie si¢ takze, jak stopien zaangazo-
wania w obowiazki uczniowskie w omawianym wymiarze koreluje z ocena subordy-
nacji w ich srodowisku (Chi? = 62,050; Asym. Sig. = 0,000). Wyst¢gpowanie zjawiska
w stopniu ,,bardzo czgstym” i ,,czgstym” poszczegdlne kategorie mlodziezy identyfiko-
waly nastepujaco: ,zdecydowanie chetnie chodzg do szkoty” — 40,4%, ,chetnie chodze
do szkoly” — 44,4%, ,raczej niechetnie chodz¢ do szkoty” — 53,3%, ,.zdecydowanie nie-
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chetnie chodze¢ do szkoty” — 63,4%. Na kategori¢ swiadczacg o nienotowaniu zjawiska
w swoim doswiadczeniu reprezentanci wyszczegdlnionych kategorii w nastepujacy spo-
s6b oddali glosy: 19,1%, 11,0%, 8,6%, 9,8%. Zestawiajac uzyskane wyniki zauwaza si¢
jednoznaczng tendencje: im chetniej uczniowie chodza do szkoly, tym rzadziej méwig
o niewykonywaniu przez podopiecznych placéwek edukacyjnych polecen nauczyciela.
Réznica migdzy skrajnymi kategoriami wyniosta ponad 20 punktéw procentowych.

Warto takze sprawdzi¢, jakie sa zwiazki miedzy stopniem akceptacji respondentéw
w srodowisku réwiesniczym a opinig o tym, co dzieje si¢ w szkole (Chi? = 90,581; Asym.
Sig. = 0,000). Celem zdiagnozowania wspomnianej akceptacji uczniom zadano pytanie:
,Czy Twoim zdaniem jeste$ lubiana/lubiany przez kolegéw/kolezanki w szkole?” Wska-
zano nastgpujacy zestaw kafeterii: ,,zdecydowanie tak”, ,raczej tak” ,réznie bywa” ,ra-
czej nie”, ,zdecydowanie nie”. O powszechnym wystgpowaniu zjawiska niesubordynacji
uczniowskiej (,bardzo czgsto” i ,,czgsto”) w sposdb nastepujacy wypowiadali si¢ przed-
stawiciele wyszczegSlnionych kategorii: 45,0%, 45,7%, 59,7%, 61,1%, 71,1%. Na ka-
tegori¢ $wiadczaca, ze nigdy nie spotkali si¢ z omawianym zachowaniem, przedstawiciele
poszczegdlnych kategorii oddali odpowiednio swoje glosy: 16,5%, 9,4%, 8,0%, 13,0%,
13,2%. Uzyskane wyniki wyraznie $wiadcza, ze im wyzsze przekonanie o akcepracji
respondentéw w $rodowisku réwiesniczym, tym rzadziej notuja proceder niewykonywa-
nia przez uczniéw polecen opiekunéw szkolnych.

Istniejace badania pozwalaja pokazaé, jak w okresie 11 lat ksztattowaly si¢ oce-
ny badanego zjawiska. W przeprowadzonych edycjach uzyskano nastgpujacy rozktad
danych: notowanie powszechnosci zjawiska w poszczeg6lnych latach byta nastgpujaca:
2005 — 63,2%, 2011 — 53,9%, 2015 — 49,6%. Wskazania na kategori¢ $wiadczaca
o niewystegpowaniu omawianych zachowan ksztattowaly si¢ odpowiednio: 2005 — 5,1%,
2011 — 7,2%, 2015 — 10,7% (Zemto 2006, s. 70-101; Zemto 2012, s. 42-46). Oba
ciagi danych wskazuja, ze z kazda kolejna edycja notuje si¢ spadek zachowan zwigzanych
z niewykonywaniem poleceni nauczyciela. Na pierwszy rzut oka nasuwa si¢ interpretacja
moéwiaca, ze sytuacja w omawianej kwestii ulega poprawie. Ale niewykluczone, ze nalezy
by¢ ostroznym przy jej akceptacji. Mozna bowiem nieco szerzej to widzie¢ — po szoku,
jaki nastapil wraz z wprowadzeniem gimnazjum do polskiego systemu szkolnego, na
poczatku nowego millenium, kiedy to oceny tego, co dzialo si¢ w przestrzeni publicz-
nej (takze szkolnej), byly ,ostre”, nastapito stepienie wrazliwosci na to, co uznane jest
za niewlasciwe. Nie nalezy wykluczaé, ze na postrzeganie tych kwestii wyptynelo takze
przesunigcie norm tego, co wlasciwe w kierunku bieguna liberalnego.

PRZESZKADZANIE NAUCZYCIELOWI W PROWADZENIU ZA]Eé LEKCYJNYCH

Dyscyplina na zajeciach szkolnych jest kolejnym wskaznikiem pozwalajacym orzec
o autorytecie nauczyciela. Jedli jest takowa zachowana, moze to $wiadczy¢, ze prowadza-
cy lekcje ma postuch wéréd uczestnikéw zajeé i jest w stanie stworzy¢ dogodne warunki
do realizacji cel6w edukacyjnych. Jesli natomiast takiej dyscypliny nie potrafi zachowac,
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$wiadczy to, ze nie ma autorytetu wérdéd podopiecznych. Nie ma znaczenia tutaj powdd
niemoznosci wychowawczej — czy stan ten powodowany jest: brakiem strategii pozwa-
lajacej skutecznie wplywaé na mlodziez, nieumiejetnoscia znalezienia klucza do psychi-
ki podopiecznych, brakiem posiadania narzedzi nacisku itd. Waznym jest, ze nie jest
w stanie wplyna¢ na wychowankdw, i to juz jest moment decydujacy o jego pozycji jako
wychowawcy.

Tutaj dodajmy — rzecz oczywistag — dyscyplina na lekcjach jest niezbednym wa-
runkiem, by szkota mogta wywiazywa¢ si¢ z zadan, jakie przed nig sa stawiane. Tylko
w atmosferze spokoju i wyciszenia mozliwe jest zachowanie stanu psychiki i umystu gwa-
rantujacych optymalne korzystanie z praktyk lekcyjnych. Funkcjonuje tu prosta zasada:
im bardziej zaburzony jest proces ksztatcenia, tym przynosi mniejsze efekty, i odwrotnie:
im atmosfera na lekcji bardziej pozostaje pod kontrolg edukatora, tym wigcej ze spot-
kania korzystajg uczniowie — wigcej moze by¢ im przekazane informacji, wigcej moga
zrozumie¢ z owego przekazu, wigcej jego elementéw moga zapamigta¢ itd. Oczywiscie
i sami nauczyciele na takiej sytuacji zyskuja: sa bardziej usatysfakcjonowani ze swojej
pracy, chetniej angazuja si¢ w nowe projekty, bardziej efektywnie pracuja, mniej si¢ wy-
palaja zawodowo itd. Zobaczmy zatem, jak odpowiadaja respondenci na pytanie spraw-
dzajace czestotliwo$¢ przeszkadzania nauczycielowi w prowadzeniu zajec przez uczniéw.

O tym, ze zjawisko przeszkadzania nauczycielowi w prowadzeniu zaje¢ wystepu-
je, sbardzo czesto” deklarowalo 19,4% uczniéw, o tym, ze ,czgsto” — 36,2%, ,rzadko”
- 35,0%, ,,nigdy” — 9,5%. Zatem o powszechnosci zjawiska méwi 55% ucznidw, na-
tomiast co dziesiaty pytany nie zanotowal go wecale. Jedli ponad potowa respondentéw
wyraza opinig, iz zaklGcanie zaje¢ jest naturalnym stanem, jaki doswiadczaja, to znaczy,
ze czg$ciej mamy do czynienia z balaganem niz porzadkiem na zajeciach szkolnych. Taka
sytuacja jednoznacznie $wiadczy, ze uczniowie niewiele robig z obecnosci nauczyciela
w $rodowisku szkoty. Na podstawie uzyskanych danych wnosi¢ mozna, ze jego obecnos¢
i podejmowane wysitki mobilizacyjne w stosunku do podopiecznych w znacznym stop-
niu s3 przez nich ignorowane. Fakt ten dobitnie obnaza pozycje opiekunéw szkolnych
w oczach wychowankéw.

Nadto jesli mamy do czynienia z warunkami nauki, jakie odstaniaja przytoczone
dane, nie nalezy dziwi¢ si¢, ze mlodziez reprezentuje coraz nizszy poziom wiedzy, ze ma
ktopoty z czytaniem, mysleniem logicznym, czy tez z koncentracja uwagi na dtuzszy
czas, niz kilka minut nad analizowanym przedmiotem. Uzyskane wyniki zapewne pod-
suwajg jedng z wazniejszych odpowiedzi na pytanie, dlaczego kompetencje edukacyjne
ludzi mtodych w Polsce sg coraz nizsze.

Ple¢ nieznacznie réznicuje uzyskane wyniki w omawianym aspekcie (Chi* =
13,534; Asym. Sig. = 0,004). Nalezy jednak zauwazy¢, ze uczennice nieco czgéciej niz
uczniowie notowaly wyst¢gpowanie omawianego zjawiska. Opinie o jego powszechno-
$ci w $rodowisku szkolnym wyrazaly si¢ stosunkiem: K —59,2%, M — 52,6%. Wick-
sza wrazliwo$¢ dziewczat wyrazala si¢ takze w wyborach na kategori¢ swiadczaca, ze
nigdy nie notowaly omawianych zachowan. Wskazato na nig 7,6% dziewczati 11,1%
chtopcéw.
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Kazdy rodzaj szkoty to srodowisko o innych jakosciach. Spéjrzmy zatem, jak ta
zmienna niezalezna réznicuje stanowiska respondentéw w sprawie dyscypliny na za-
jeciach szkolnych (Chi* = 198,447; Asym. Sig. = 0,000). Uwzgledniajac odpowiedzi
swiadczace o powszechnosci zjawiska, najczeéciej o jego wystegpowaniu méwia ucznio-
wie Gimnazjum — 68,3%, w dalszej kolejnosci uplasowata si¢: miodziez z Technikum
—55,1%, ZSZ — 44,8%, LO — 27,4%. Skrajne osrodki dzieli réznica ponad 40 punktéw
procentowych. Biorac pod uwagg kategorie $wiadczaca, ze nigdy nie notowano omawia-
nych zachowari, miejsca skrajnych szkét ulegty umocnieniu. Gimnazjalisci oddali na nia
5,4% gloséw, licealisci 17,1%. Réznica migdzy pozycja wychowawcy szkolnego w gim-
nazjum i liceum jest wrecz nieporéwnywalna. Po raz kolejny okazato si¢, ze Gimnazjum
stwarza §rodowisko, w ktérym autorytet nauczyciela jest najstabszy.

Zauwazmy, ze w tym przypadku mamy do czynienia z najmlodsza grupa wieko-
wa. Jak pokazuja dane, wigkszy postuch u nauczycieli ma mlodziez szkét ponadgim-
nazjalnych, niz gimnazjalnych. Jest to fakt godny uwagi. Zwykle wraz z wickiem mlo-
dziez wyzwalata sie spod aury opiekunéw szkolnych. W przedstawionym przypadku
nie sprawdza si¢ ta zasada. Jeszcze kilkadziesiat lat wstecz, u poczatkéw swojej przygody
edukacyjnej (a wiek gimnazjalistéw do takiej grupy przypisuje), edukatorzy byli znacza-
cymi innymi uznawanymi w wigkszym stopniu niz rodzice, dzisiaj to nie obowigzuje.
Warto si¢ zastanowi¢, gdzie lezy przyczyna zaistnienia takiego stanu rzeczy.

Spéjrzmy, jak Srednia z ocen respondentéw wazyla na ocenie kwestii dyscypliny na
zajeciach szkolnych (Chi? = 46,699; Asym. Sig. = 0,000). Opinie na temat powszech-
nosci zjawiska przeszkadzania przez uczniéw nauczycielowi w prowadzeniu zajeé w za-
leznosci od uzyskanej Sredniej przez respondentéw uktadata si¢ nastgpujaco: jedynkowi
—67,5%, dwéjkowi — 55,5%, tréjkowi — 60,5%, czwérkowi — 54,15, piatkowi — 48,5%.
Na kategori¢ swiadczaca, ze nigdy nie zanotowano zjawiska wskazywali odpowiednio:
5,0%, 8,1%, 9,1%, 7,7%, 4,3%. W tym przypadku zalezno$¢: im lepsi uczniowie, tym
tagodniej oceniajg niewlasciwe stany istniejace w szkole, nie sprawdzit si¢ w sposéb bez-
wzgledny. Niemniej jednak mlodziez zdobywajaca najstabsze wyniki najgorzej ocenita
omawiany stan rzeczy, najlepiej natomiast zdobywajacy najwyzsze oceny. Réznica mig-
dzy tymi stanowiskami wyniosta ok. 20 punktéw procentowych.

Przyjrzyjmy sig jeszcze, jak stopieri akceptacji szkoly wyrazany w checi uczeszeza-
nia do niej korelowat z opinig na temat przeszkadzanie nauczycielowi w prowadzeniu
zaje¢ (Chi* = 69,179; Asym. Sig. = 0,000). Biorac pod uwage glosy $wiadczace o po-
wszechnosci wystgpowania przeszkadzania nauczycielowi w prowadzeniu zajgé i cheé
chodzenia do szkoly, otrzymano nast¢pujace wyniki: ,,zdecydowanie chetnie uczgszcza-
jacy” — 46,3%, ,raczej chetnie” — 49,8%, ,raczej niechetnie” — 65,1%, ,zdecydowanie
niech¢tnie” — 64,2%. Na kategori¢ $wiadczaca, ze nigdy nie notowano omawianego
zachowania, wskazania utozyly si¢ nastgpujaco: 17,6%, 10,0%, 6,3%, 7,9%. Obserwuje
si¢ niemal bez zaktdcent zaleznos¢ méwiaca: im wigksza che¢é chodzenia do szkoty, tym
mniej notowane jest omawiane zjawisko (od tej reguly wystapito jedynie niewielkie od-
chylenie przy dwéch ostatnich kategoriach).
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Takze i w omawianym kontekscie stopient akceptacji respondentéw w srodowisku
réwiesniczym korelowat w sposéb istotny statystycznie z opinig na temat przeszkadzania
nauczycielowi na lekcji (Chi? = 56,959; Asym. Sig. = 0,000). Poglad o powszechnosci
zjawiska (kategorie ,,bardzo czgsto” i ,,czesto”) wyszczegdlnione grupy respondentéw po-
dzielaly w nastepujacy sposéb: ,zdecydowanie lubiani” — 51,3%, ,lubiani” — 52,4%,
,réznie bywa” — 63,0%, ,raczej nie lubiani” — 72,2%, ,zdecydowanie nie lubiani” —
68,4%. Dla petnego ogladu przytoczmy jeszcze wskazania na kategori¢ $wiadczacy
o nienotowaniu zjawiska. Spotkata si¢ odpowiednio z nast¢pujacym uznaniem: 14,3%,
9,1%, 6,2%, 9,3%, 10,5%. Réwniez w omawianej kwestii pojawia si¢ tendencja $wiad-
czaca, ze im wyzszy stopien akceptacji respondentéw w $rodowisku réwiesniczym, tym
rzadziej notowane sa przez nich zachowania niepozadane w relacjach uczed — nauczyciel.
Od wskazanej prawidlowosci notuje si¢ nieznaczne odstgpstwo w przypadku katego-
rii ,zdecydowanie nie lubianych uczniéw”. Jej reprezentanci w nieco lepszym swietle
widzieli dyscypling na lekcjach szkolnych niz respondenci okreslajacy si¢ jako ,raczej
nielubiani”.

Na zakoniczenie tego watku odwotajmy si¢ takze do wezesniejszych edycji badan,
w ktérych spytano o czestotliwo$¢ wystepowania braku dyscypliny na zajeciach lekeyj-
nych. W przeprowadzonych edycjach uzyskano nast¢pujacy rozktad danych. Notowanie
powszechnosci zjawiska w poszczegdlnych latach byta nast¢pujaca: 2005 — 74,8%, 2011
—063,7%, 2015 — 55,6%. Wskazania na kategori¢ Swiadczacg o niewystgpowaniu omawia-
nych zachowan ksztattowaly si¢ odpowiednio: 2005 — 2,3%, 2011 — 5,8%, 2015 — 9,5%
(Zemto 2006, s. 70-101; Zemto 2012, 42—46). Oba ciagi danych wskazuja, ze zgodnie z
opinig ucznidéw z kazdg kolejna edycja notuje si¢ spadek omawianych zachowan.

DYSKUTOWANIE UCZNIOW W SPRAWIE WYSTAWIANYCH OCEN

Mingly juz czasy, gdy opinia nauczyciela cieszyly si¢ bezwzglednym uznaniem.
Kilkadziesiat lat temu, wszelkie komunikaty od niego wychodzace nie podlegaty kon-
testacji. Wypowiadane przez niego dyrektywy byly przez podopiecznych wykonywane
bezdyskusyjnie, uwagi przyjmowane bez zastrzezeri, wystawiane oceny spotykaly si¢
z uznaniem — postuszenistwo wzgledem edukatora byto czyms$ naturalnym. Dzisiaj ob-
serwujemy zgota odmienny wizerunek relacji uczen — nauczyciel w omawianym aspek-
cie. Migdzy innymi wskaznikiem owej odmiennosci jest wchodzenie uczniéw z nauczy-
cielami w najrézniejsze dialogi. Jedne dotycza potrzeby zadawania prac domowych, inne
konieczno$ci noszenia butéw na zmiane, jeszcze inne sensownosci robienia kolejnego
sprawdzianu itd.

W badaniach postanowiono sprawdzi¢ wspomniane zjawisko, testujac czestotli-
wo$¢ dyskutowania uczniéw z nauczycielami w sprawie wystawianych ocen. Otrzymano
nastepujacy rozktad wynikéw: o ,bardzo czgstym” wystgpowaniu rozwazanych zacho-
wari méwi 19,9% respondentéw, o ,czestym” — 40,8%, o ,rzadkim” — 31,6%, nie no-
towato ich — 7,7%. Poglad o powszechnosci dyskutowania uczniéw z nauczycielami po-
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dziela zatem 60% badanych. Przy takich wynikach trudno méwi¢, ze nauczyciel cieszy
si¢ powaga. Jesli dochodzi w takim nat¢zeniu do wystgpowania ,,targu” o oceny, jest to
$wiadectwo, ze takie praktyki przynosza pozadane efekty dla podejmujacych tego typu
zachowania. Uczniowie zauwazyli, ze uciekajac si¢ do tego sposobu, moga poprawi¢
swoje noty. Doswiadczaja, ze nie sama wiedza moze przynies¢ im odpowiednie noty ze
strony prowadzacego zajecia, ale pozamerytoryczne strategie. I to, ze takie strategie udaje
si¢ im skutecznie przeprowadzi¢, dowodzi o stabosci nauczyciela. A kwestig oczywisty
jest, ze kazda stabos¢ negatywnie wptywa na pozycj¢ wychowawcy. Otrzymany obraz na-
tezenia omawianego zjawiska wskazuje, ze wattos¢ pozycji edukatoréw zostata obnazona
W znaczacym stopniu i tym samym odslonigty zostal stan autorytetu, ktéry, delikatnie
moéwiac, nie moze budzi¢ satysfakcji, ale bardziej niepokdj tych, ktérym zalezy na sku-
tecznosci dziatania placéwek oswiatowych.

W sprawie ,targowania’ si¢ 0 oceny nie zauwaza si¢ istotnych réznic migdzy re-
prezentantami odmiennych plci (Chi? = 3,037; Asym. Sig. = 0,347). O powszechnosci
zjawiska méwilto 59,4% dziewczat i 61,8% chlopcéw. Nie notowato takich zachowan
7,2% uczennic i 8,2% uczniéw. Zatem nieznacznie czg¢sciej zauwaza zjawisko miodziez
plci meskiej. Uzyskany wynik $wiadczy¢ moze, ze to dziewczeta czgsciej wehodza w dia-
logi i utarczki o stopnie z nauczycielem,

Przytoczone dane, odnoszace si¢ do poprzednich pytan, budzg podejrzenie, ze
w rozwazanym przypadku nie réwno rozlozg si¢ odpowiedzi, gdy uwzglednimy réine
rodzaje szk6t (Chi? = 58,145; Asym. Sig. = 0,000). Biorac pod uwage powszechno$¢ wy-
stgpowania omawianego zjawiska, najczeéciej z nim mamy do czynienia w Technikum
— 68,2%, na kolejnych miejscach znalazly si¢: Gimnazjum — 60,5%, ZSZ — 51,7%, LO
— 46,3%. Migdzy skrajnymi osrodkami réznica wyniosta 20 punktéw procentowych.
Odpowiedzi wskazujace, ze uczniowie nie notowali go w swoich srodowiskach, utwier-
dzily miejsca poszczegélnych rodzajéw szkét we wskazanym rankingu. Zanotowano tu
bowiem nast¢pujace wielkosci: Technikum — 5,6%, Gimnazjum — 7,3%, LO — 12,7%,
787 —13,8%. W tym kontekscie Liceum okazuje si¢ szkota, w ktdrej autorytet nauczy-
ciela jest najwigkszy i tym samym dajacq najwicksze szanse na efektywne edukowanie.

Spéjrzmy, jak $rednia zdobywana przez respondentéw koreluje z opinia na temat
dyskutowania uczniéw w sprawie ocen (Chi? = 58,740; Asym. Sig. = 0,000). Za po-
wszechnym wystepowaniu zjawiska w nastepujacy sposéb wyrazaja si¢ reprezentanci
wyszczeg6lnionych grup: jedynkowi — 67,5%, dwdéjkowi — 67,6%, tréjkowi — 65,6%,
czworkowi — 57,1%, piatkowi — 53,1%. Obrazu dopelni rozklad opowiadajacych si¢ za
kategoria $wiadczaca o niewystgpowaniu zjawiska. W tym przypadku wyniki roztozy-
ly si¢ odpowiednio: 2,5%, 5,9%, 6,2%, 8,9%, 10,1%. Réznice procentowe pomicdzy
poszczegdlnymi stanowiskami nie byly duze, ale wyniki jednoznacznie $wiadcza, ze wy-
stepuje prawidlowos¢, zgodnie z ktéra: im wyzsza Srednia respondentéw, tym rzadziej
notuja zjawisko ,targowania” si¢ o oceny.

Identyfikacja z placéwka edukacyjna, wyrazajaca si¢ w checi uczgszezania do szkoty,
takze koreluje w sposéb istotny statystycznie z opinig na temat dyskutowania uczniéw
z nauczycielami w sprawie ocen (Chi? = 91,596; Asym. Sig. = 0,000). Wystgpowanie zja-
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wiska w stopniu powszechnym (,,bardzo cz¢sto” i ,,czgsto”) poszczeglne kategorie mto-
dziezy identyfikowaly nastepujaco: ,,zdecydowanie chetnie chodze do szkoty” — 50,0%,
~chetnie chodz¢ do szkoly” — 57,3%, ,raczej niechetnie chodze do szkoly” — 67,2%,
,zdecydowanie niech¢tnie chodzg do szkoly” — 72,9%. Na kategori¢ swiadczaca, ze ni-
gdy nie notowano omawianych zachowan, uzyskano odpowiednio nast¢pujace wyni-
ki: 11,7%, 7,1%, 7,3%, 10,6%. Uzyskane warto$ci wskazuja tendencje: im wicksza
identyfikacja mlodziezy ze szkota, tym rzadziej dostrzegaja wystgpowanie dyskutowania
uczniéw z nauczycielami w sprawie ocen.

Uzupetnijmy jeszcze obraz ksztattowania si¢ opinii na temat dyskutowania ucz-
niéw w sprawie ocen z nauczycielami uwzgledniajac zmienna niezalezna, jaka jest
stopienl akceptacji respondentéw w srodowisku réwiesniczym (Chi? = 50,589; Asym.
Sig. = 0,000). O powszechnosci zjawiska w nast¢pujacy sposéb wypowiadajg si¢ przed-
stawiciele wyszczeg6lnionych kategorii: ,,zdecydowanie lubiani” — 62,9%, ,lubiani” —
58,3%, ,r6znie bywa” — 62,8%, ,raczej nie lubiani” — 68,5%, ,zdecydowanie nie lu-
biani” — 63,2%. O tym, ze nigdy nie wystgpowato zjawisko w doswiadczeniu pytanych,
w nastepujacy sposob roztozyly si¢ glosy: ,zdecydowanie lubiani” — 10,4%, ,lubiani” —
6,4%, ,réznie bywa” — 7,8%, ,raczej nie lubiani” — 7,4%, ,zdecydowanie nie lubiani”
— 15,8%. W tym przypadku nie zauwaza si¢ jednoznacznej prawidlowosci. Wystepuje
nawet zbiezno$¢ miedzy pogladami uczniéw skrajnych kategorii: ,,zdecydowanie lubia-
ni” i ,zdecydowanie nie lubiani”. Wynika¢ to moze z faktu, ze sam rodzaj zachowania,
nie spotyka si¢ z jednoznacznie negatywnym osadem mlodziezy — procedura ,targowa-
nia” si¢ o oceny stata si¢ czym$ naturalnym; nie budzi przeswiadczenia, ze jest w niej co$
mato taktownego, czy wreez niewlasciwego.

Takze i w tym przypadku odwolajmy si¢ do wezesniejszych edycji badan szkoly
biatostockiej, w ktérych spytano o czgstotliwos¢ wystgpowania praktyki dyskutowania
uczniéw w sprawie ocen. W przeprowadzonych edycjach uzyskano nastepujacy rozklad
danych: notowanie powszechnosci zjawiska w poszczegdlnych latach byta nastgpujaca:
2005 — 82,5%, 2011 — 68,9%, 2015 — 59,9%. Wskazania na kategori¢ $wiadczaca
o niewyst¢gpowaniu omawianych zachowan ksztattowaly si¢ odpowiednio: 2005 — 1,8%,
2011 - 5,4%, 2015 — 7,7% (Zemto 2006, s. 70-101; Zemto 2012, s. 42-46). Réwniez
tutaj ciagi danych wskazuja, ze zgodnie z opinia uczniéw z kazda kolejng edycja notuje
si¢ spadek analizowanych zachowan.

NAGANNE ODNOSZENIE SIE UCZNIOW DO NAUCZYCIELI

W relacjach miedzyjednostkowych przybierajacych forme nieegalitarnych, jesli
te przybierajg wlasciwa posta¢, wystgpuje podporzadkowywanie si¢ podlegtych swoim
przetozonym. Wyrazaé si¢ to moze na wiele sposobéw. Jednym z nich jest szacunek
w odnoszeniu si¢ do 0sdb stojacych wyzej w hierarchii spotecznej. Jesli takowy wystepu-
je, mozna wnosi¢, ze mamy do czynienia z poprawnymi relacjami, to jest, ze przelozony
cieszy si¢ naleznym uznaniem — co jest ekwiwalentem autorytetu. Natomiast gdy relacje,
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w ktérych powinien objawiaé si¢, w wyrazny spos6b odbiegaja od obowiazujacych stan-
dardéw, wnosi¢ mozna, ze mamy do czynienia z sytuacja patologiczna. Moze przybraé
ona rézng posta¢ od anarchii po rewoltg, ale jedno jest pewne, ze gdy do tego dochodzi
autorytet nauczyciela stoi pod duzym znakiem zapytania.

Pytanie: ,Jak czgsto spotykasz si¢ w swoim srodowisku szkolnym z nagannym od-
noszeniem si¢ do nauczycieli?”, pozwala na stestowanie omawianego zagadnienia. Zada-
ne uczestnikom badan przyniosto nastepujace rezultaty: o ,bardzo czgstym” wystgpowa-
niu zjawiska méwito 11,0% uczniéw, o ,czgstym” — 24,1% (powszechnos$¢ na poziomie
35,1%), o ,rzadkim” — 44,8%, nie zanotowalo zjawiska w ogéle — 20,1%.

To, ze uczenl nie wykonuje polecen nauczyciela, mozna sobie wyobrazi¢, to, ze do-
chodzi do dyskusji z nauczycielem w sprawach wystawianych ocen — takze daje si¢ ogar-
naé¢ umystem, ale ze dochodzi do zniewazania nauczyciela, nie miesci si¢ w wielu glo-
wach. Kiedy ponad 1/3 mtodziezy méwi, ze takie zdarzenia maja miejsce ,,bardzo cz¢sto”
i ,czesto”, to juz jest powazny problem, ktéry niezwlocznie powinien by¢ rozwigzany.
Trwanie w takiej sytuacji kazdego dnia przynosi niepowetowane straty wychowawcze.

Ple¢ nie réznicuje znaczaco pogladéw w omawianej materii (Chi? = 9,063 Asym.
Sig. = 0,020). Odpowiedzi méwiace o powszechnosci zjawiska w przypadku reprezen-
tantéw obu kategorii sa niemal identyczne: K — 36,2%, M — 34,1%, nieco wigksze dys-
proporcje wystapity we wskazaniach na kategori¢ ,nigdy”. W tym przypadku proporcja
mig¢dzy uczennicami i uczniami wyniosta odpowiednio: 17,1% i 22,6%. Nie sa to jed-
nak réznice $wiadczace o rozbieznosciach, a bardziej o zbieznosciach opinii.

Miedzy rodzajem szkoly a opinia na temat wystgpowania w srodowisku placéwek
edukacyjnych zjawiska nagannego odnoszenia si¢ uczniéw do nauczycieli istniejg zalez-
nosci statystycznie istotne (Chi? = 197,442; Asym. Sig. = 0,000). Najbardziej powazna
sytuacja wystepuje w Gimnazjach. O powszechnosci zjawiska méwi 44,5% ucznidéw
z tego rodzaju szkét. Kolejne osrodki uplasowaly si¢ w nastepujacej kolejnosci: Techni-
ka — 37,9%, ZSZ — 20,6%, LO — 12,2%. Wskazania na kategori¢ ,,nigdy” — umocnily
wyzej wskazany porzadek: Gimnazjum — 12,6%, Technikum — 17,8%, ZSZ — 37,9%,
LO - 41,2%. Miedzy skrajnymi o$rodkami wystgpita prawdziwa przepasé. Co jest
szczeg6lnie niepokojace, ze po raz kolejny potwierdzito sie, ze najmniejszym autoryte-
tem nauczyciele ciesza si¢ wréd najmtodszych uczniéw. W tym przypadku stato si¢ to
w kontekscie najbardziej czulego wskaznika, bo personalnie odnoszacego si¢ do oso-
by wychowawcy. Poprzednie wskazniki autorytetu mialy w mniejszym lub wigkszym
stopniu odniesienie rzeczowe, w tym przypadku odniesieniem jest podmiot pozostajacy
formalnie w warunkach nadrzednosci w stosunku do uczniéw.

Srednia ocen uzyskana przez uczniéw na koniec roku szkolnego korelowata w spo-
s6b istotny statystycznie z opinia na temat czestotliwosci negatywnego odnoszenia sig
do nauczycieli (Chi? = 47,157; Asym. Sig. = 0,000). Biorac pod uwagg stanowisko na
temat powszechnosci wystgpowania zjawiska negatywnego odnoszenia si¢ do nauczycieli
w $rodowisku szkolnym, poszczeg6lne kategorie uczniéw w nastgpujacy sposdb wskazaty
na nig: jedynkowi — 62,5%, dwdéjkowi — 38,6%, tréjkowi — 36,9%, czwérkowi — 32,8%,
piatkowi — 30,6%. Na kategori¢ swiadczaca, ze nigdy omawiane zjawisko nie byto no-
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towane oddano odpowiednio nast¢pujaca liczbe gloséw: 7,5%, 16,9%, 16,8%, 21,8%,
26,2%. Uzyskane dane wskazuja na wystegpowanie jednoznacznej tendencji: im ucz-
niowie osiagaja stabsze wyniki w nauce, tym czeéciej podzielaja poglad o wystgpowaniu
omawianego zjawiska w srodowisku szkolnym. Nalezy zauwazy¢, ze w tym przypadku
najstabsi uczniowie zdecydowanie odstaja od reprezentantéw pozostalych grup uczniéw.
Mozna wnosi¢, ze ich doswiadczenie omawianego zjawiska jest zdecydowanie czestsze
niz innych uczniéw.

Przyjrzyjmy si¢ jeszcze, jak wyglada sprawa relacji migdzy checia chodzenia do
szkoly a opinig o czgstotliwosci ztego odnoszenia si¢ uczniéw do nauczycieli na terenie
placéwek edukacyjnych (Chi* = 83,635; Asym. Sig. = 0,000). Wystgpowanie zjawiska
w stopniu powszechnym (,bardzo czgsto” i ,,czgsto”) poszczegdlne kategorie mlodziezy
identyfikowaty nast¢pujaco: ,zdecydowanie chetnie chodzg¢ do szkoly” — 30,3%, ,chet-
nie chodz¢ do szkoly” — 29,6%, ,raczej niechg¢tnie chodzg do szkoty” — 31,2%, ,,zdecy-
dowanie niechg¢tnie chodz¢ do szkoly” — 48,8%. Na kategori¢ $wiadczaca, ze nigdy nie
notowano zjawiska, uzyskano odpowiednio nastgpujace wyniki: 31,4%, 23,6%), 15,1%,
16,5%. Otrzymane dane $wiadcza, ze wystepuje tendencja: im wigksza identyfikacja ze
szkofa, tym mniejszy odsetek oséb podzielajacych opini¢ o wystepowaniu zlego odno-
szenia si¢ do nauczycieli w §rodowisku szkolnym.

Takze i w omawianym kontekscie stopieri akceptacji respondentéw w $rodowisku
réwiesniczym korelowal w sposdb istotny statystycznie z opinia na temat niewlasciwego
odnoszenia si¢ mtodziezy szkolnej do nauczycieli (Chi? = 71,961; Asym. Sig. = 0,000).
Poglad o powszechnosci zjawiska (kategorie ,bardzo czgsto” i ,,czgsto”) podzielaly w na-
stepujacy sposdb wyszczegdlnione grupy respondentéw w zaleznosci od stopnia akcep-
tacji spoleczne;j: ,zdecydowanie lubiani” — 30,2%, ,lubiani” — 32,0%, ,,réznie bywa” —
41,3%, ,raczej nie lubiani” — 59,2%, ,zdecydowanie nie lubiani” — 57,9%. Dla pelnego
ogladu spéjrzmy jeszcze na kategorie $wiadczacg o nienotowaniu zjawiska. Spotkata si¢
odpowiednio z nastgpujacym uznaniem: 24,9%, 20,1%, 16,8%, 14,8%, 18,4%. Takze
i w tym przypadku zauwazamy tendencj¢ §wiadczaca, ze im wyzszy stopieni akceptacji
respondentéw w $rodowisku réwiesniczym, tym rzadziej notowane s3 przez nich zacho-
wania niepozadane w relacjach uczeni — nauczyciel. Od wskazanej prawidtowosci notuje
si¢ jedynie odstgpstwo w przypadku grupy ,zdecydowanie nie lubianych uczniéw”.

Nawiazmy jeszcze do wezesniejszych edycji badan, w ktérych spytano responden-
téw o czgstotliwo$¢ notowania przez nich zjawiska negatywnego odnoszenia si¢ uczniéw
do nauczycieli. W przeprowadzonych edycjach uzyskano nast¢pujacy rozktad danych:
notowanie powszechnosci zjawiska w poszczeg6lnych latach byla nastgpujaca: 2005 —
53,9%, 2011 — 39,2%, 2015 — 35,1%. Wskazania na kategori¢ $wiadczaca o niewy-
stepowaniu omawianych zachowan ksztattowaly sie odpowiednio: 2005 — 9,3%, 2011
—14,7%, 2015 — 20,1% (Zemlo, 2006: s. 70-101; Zemto, 2012: s. 42—46). Oba ciagi
danych wskazuja, ze zgodnie z opinia uczniéw z kazdym kolejnym badaniem notuje si¢
spadek dyskutowanych zachowari.
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*

Biorac pod uwage zachowania, jakie zostaly oméwione, w ocenie respondentéw
najczesciej wskazywane (na poziomie powszechnosci) jako obecne w praktyce szkolnej
byly: przeszkadzanie nauczycielowi w prowadzeniu zaje¢ — 55,6%, dyskutowanie ucz-
niéw z nauczycielami w sprawie ocen — 49,9%, niewykonywanie polecei nauczyciela
— 49,6%, naganne odnoszenie si¢ uczniéw do nauczycieli — 35,1%. Czestotliwos¢ wy-
stgpowania tych zachowan jednoznacznie $wiadczy, ze nauczyciel nie cieszy si¢ uzna-
niem wéréd podopiecznych w stopniu, ktéry mégtby satysfakcjonowad. Trzy pierwsze
zachowania — o charakterze przedmiotowym — wskazuja, ze nie ma mocy sprawczej, by
ustala¢ porzadek zdarzent w przestrzeni, ktéra podlega jego dziataniom, wedlug wlasnego
scenariusza. A to przeciez on, jako funkcjonariusz instytucji edukacyjnej, odpowiedzial-
ny jest za jako$¢ relacji wychowawczych i tego co dzieje si¢ w sSrodowisku szkolnym. Przy
okazji mozna stwierdzi¢, ze kondycja szkolnego fadu normatywnego wymkneta si¢ spod
kontroli podmiotéw bezposrednio zaangazowanych w proces ksztalcenia.

Zachowanie najrzadziej obecne w praktyce sposréd oméwionych, zwiazane z na-
gannym odnoszeniem si¢ do nauczycieli, jest natury podmiotowej — odnosi si¢ bezpo-
$rednio do osoby nauczyciela. Zatem w sposéb bezposredni $wiadczy, czy jest on da-
rzony szacunkiem, czy budzi respekt, czy jest powazany itd. Gdy 1/3 uczniéw méwi
o powszechnosci zachowari zniewazajacych opieckunéw szkolnych, to juz nie sg akey-
dentalne wybryki, ale stan rzeczy jednoznacznie $wiadczacy, ze autorytet nauczyciela jest
w wyraznym kryzysie.

W zwiazku z odstonietymi przez wyniki badan relacjami uczen — nauczyciel, waz-
ny dopowiedzenia jest fakt, ze tego typu zachowania, ktdérych istotg jest niewtasciwy
stosunek do innych oséb, szczegélnie bedacych w relacjach nadrzednosci, w szkole ma
wyjatkowo dogodny do utrwalania si¢ klimat, a w wickszoéci przypadkéw do notowa-
nia si¢ w $wiadomosci podopiecznych placéwek oswiatowych, jako mozliwa postawa.
W referowanych badaniach mtodziezy postawiono pytanie: ,,Gdzie najczgsciej spotykasz
si¢ z lekcewazeniem nauczycieli?”. Uzyskano nastgpujace wyniki: w telewizji — 27,5%,
w internecie — 10,7%, w czasopismach mlodziezowych — 1,9%, w szkole — 53,6%,
w Srodowisku réwiesniczym poza szkota — 5,4%, w domu — 0,9%. Takie dane pozwalaja
stwierdzi¢, ze dla wigkszo$ci ucznidéw srodowisko szkolne jest Zrédlem omawianych po-
staw. Jest zatem nie tyle Srodowiskiem wychowujacym, co deprawujacym. Jesli socjaliza-
cja domowa utrwalita postawy szacunku do dorostych i 0s6b pozostajacych w relacjach
nadrzgdnosci, to praktyka szkolna ma sposobno$¢ przekreslenia tych osiagnigc.

*

Biorac pod uwagg wszystkie uwzglednione w oméwieniu wskazniki autoryte-
tu, jednoznacznie $wiadcza, ze nauczyciele najmniejszym szacunkiem i uznaniem ciesza
si¢ wsrdd uczniéw szkét Gimnazjalnych (jedyny wyjatek pojawit si¢ w przypadku dys-
kutowania uczniéw z nauczycielami w sprawie ocen — wéwczas uczniowie Technikum
deklarowali czestsze wystgpowanie zjawiska w ich placéwkach niz gimnazjalisci). Jest to
niepokojace z kilku powodéw: a) przez doswiadczenia gimnazjum musi przejs¢ kazdy
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uczen w polskim systemie edukacji, a zatem to, co jest obecne w praktyce tego srodowi-
ska, musi dotkna¢, bez wyjatku, wszystkich podlegajacych wspomnianemu systemowi,
nikt nie jest w stanie uchroni¢ si¢ przed wplywem wzorcéw zachowan praktykowanych
w jego przestrzeni; b) dotyczy najmtodszej z przebadanych grup; ) postawy obecne na
etapie szkoly gimnazjalnej utrwalaja si¢ w zachowaniach podopiecznych tych placéwek,
co sprawia, ze sa duze klopoty, by je skorygowa¢ na pézniejszych etapach socjalizacji;
d) podopieczni uksztaltowani we wzorcach, o ktérych rozprawiamy, wchodza w inne
konteksty spoteczne: srodowisk nowych szkél, a takze w najrézniejsze obszary srodowi-
ska pozaszkolnego — odwotujac si¢ do nich.

Zdecydowanie najwickszym autorytetem cieszg si¢ nauczyciele wiréd uczniéw lice-
éw ogdlnoksztatcacych. Kazdy z rozpatrywanych wskaznikéw tego dowodzi. Ale nalezy
pamictad, ze przez srodowisko tych szkét przechodzi tylko cz¢$¢ uczacej si¢ w Polsce mto-
dziezy. Dysproporcje migdzy tymi, skrajnymi pod wzgledem omawianych standardéw
szkotami, przy najbardziej drazliwych wskaznikach dzielita przepas¢ (,niewykonywanie
polecen nauczyciela” — 60,3% do 22,5%, ,przeszkadzanie nauczycielowi na lekcji” —
68,7% do 27,4%, ,naganne odnoszenie si¢ do nauczycieli” — 44,5% do 12,2%). Mimo
to, nie da si¢ traktowa¢ $rodowiska LO jako wzorca, godnego akceptacji bez zastrzezen.
Takze i w tym przypadku jest duze pole do korekty.

ES

Rzecza godna zauwazenia jest takze fake, ze respondenci, ktérzy silniej identyfiko-
wali si¢ ze Srodowiskiem edukacyjnym (osiagali wyzsze Srednie z ocen, chetniej chodzili
do szkoly), a takze ci, co uwazali, ze sg bardziej akceptowani przez réwiesnikéw — mniej
dostrzegali wystgpowania zachowan podwazajacych autorytet nauczyciela. W kazdym
z tych przypadkéw dziatata zasada: im wigksza akceptacja szkoly przez miodziez i wigk-
sza akceptacja mtodziezy przez ich réwiesnikéw, tym badani dostrzegali mniej zachowan
nagannych w stosunku do opieckunéw szkolnych. Najwigksze dystanse miedzy skrajny-
mi stanowiskami wystapity w przypadku oceny zachowan: ,nie wykonywanie polecent
nauczyciela” i ,nagannego odnoszenia si¢ do nauczycieli”, najmniejsze natomiast w spra-
wie ,, dyskutowania uczniéw z nauczycielami w kwestii ocen”.

Dostrzeganie jakiegos zjawiska, zwiazane jest takze z wchodzeniem w relacje odpo-
wiadajace faktom je konstytuujacym, dziata tu takze formula odwrotna. Jestesmy zatem
uprawnieni do stwierdzenia, ze osoby bardziej identyfikujace si¢ z pelnionymi rolami
oraz osoby o wyzszym poczuciu wlasnej wartosci (spoteczna akceptacja jest waznym
elementem tego poczucia) w wigkszym stopniu niz pozostate jednostki uznajg i szanuja
autorytet nauczyciela.

*

Jak wielokrotnie zostato podkreslone, z przytoczonych danych, nie wytania si¢
obraz nauczycieli, jako ,znaczacych innych”, w ktérych mlodziez jest zapatrzona i ufnie
poddaje si¢ ich wplywom wychowawczym. Nie wyglada na to, ze to nauczyciele pocia-
gaja swoja osobowoscig podopiecznych i decyduja o ich postgpowaniu. Nie jest tez tak,
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ze stajg si¢ wzorami, ktére przedstawiciele mtodego pokolenia stawiaja sobie przed oczy,
jako punkt odniesienia przy podejmowanych wyborach (Rynio 1997, s. 125-126). Ra-
czej przed oczyma analizujacego przytoczone dane odstania si¢ rzeczywisto$¢ pokazujaca,
ze spotykaja si¢ z kontestacja, negacja i nawet ze zniewazaniem. W takich warunkach wy-
raznie pozbawieni sg atrybutéw pozwalajacych skutecznie prowadzi¢ proces edukacyjny.

Przy takiej diagnozie nasuwa si¢ natychmiast pytanie: jak mozna tlumaczy¢ taki
stan rzeczy? Czy ,erozja autorytetéw” jako takich we wspélczesnym $wiecie? Nie tyl-
ko bowiem szkoty ten fakt dotyka, ale takze Kosciota, wymiaru sprawiedliwosci, klas
politycznych, rodziny itd. (Czas autorytetéw 1995, 5.12). Odczytywanie go, jako ogél-
nego trendu wspoélczesnosci, bytoby jednak ucieczka od Zrédlowego poszukiwania sity
sprawczej sytuacji, o ktérej mowa. A ta zawsze lezy w czlowieku. To ludzka praktyka
sprawia, ze wyzej wspomniane instytucje dziatajg w ten, a nie w inny sposéb. To kazde
nasze dziatanie wychodzace w swiat zewngtrzny utrwala szczegélny tad spoteczny. Za-
tem w decydujacym stopniu formacja zaangazowanych podmiotéw, w okreslone obszary
aktywnosci, decyduje o konstytuujacych si¢ jakosciach fragmentéw $wiata, w kt6rych
uczestnicza. Bedg zatem tu wazne, kompetencje merytoryczne, kompetencje dydaktycz-
ne, kompetencje moralne, ,wywazona” osobowo$¢, zaangazowanie, autorefleksja zawo-
dowa, ,,dostrajanie si¢” do wychowankéw i caly zestaw innych elementéw (Dudziakowa
1995, s. 4-7; Kosmala 1999, s. 50-72).

By wywdd nie stracit charakteru empirycznego, przytoczmy jeszcze choé jeden
aspekt $wiadczacy o wspomnianej formacji. Ten takze pochodzi z badan biatostockich,
z tym, ze tym razem przedmiotem analiz stalo si¢ srodowisko nauczycielskie®. Jedno
z postawionych respondentom pytai dotyczyto uznanego systemu wartosci. Nauczyciele
przypisali nastgpujacg range poszczegdlnym pozycjom, w wyszczegdlnionym w zestawie
19 wartosci: 1. szczgsliwe zycie rodzinne — 78,9%; 2. zdrowie — 68,9%; 3. spokojne zycie
— 44,7%; 4. interesujaca praca — 37,9%; 5. odwzajemniona mitos¢ — 32,0%; 6. praw-
dziwi przyjaciele — 31,7%; 7. szacunek i uznanie innych ludzi — 30,9%; 8. wiara/religia
—29,0%; 9. poczucie, ze jest si¢ potrzebnym innym ludziom — 27,6%; 10. pieniadze/
zamozno$¢ — 26,4%; 11. podréze/przygody — 20,5%; 12. pomaganie innym ludziom —
14,6%; 13. kariera zawodowa — 12,3%; 14. zdobywanie wiedzy — 11,0%; 15. sprawno$¢
fizyczna — 9,3%; 16. silny charakter — 9,3%; 17. przyjemnosci i rozrywki — 5,9%; 18.
dobro ojczyzny — 4,1%; 19. stawa — 0,9%; 20. inne — 0,4% (Jocz 2007, s; 95).

W rozwazanym kontekscie szczegdlng uwagg nalezatoby zwréci¢ na kategorie ,,zdo-
bywanie wiedzy”. Ta znalazta si¢ na czternastym miejscu w rankingu. Jesli osoby pelniace
funkcje ekspertéw (niezaleznie, na jakim poziomie edukagji), nie traktujg jako prioryte-
towo wartosci, ktdre legitymizuja pelnione przez nie role spoleczne, moze budzi¢ wyrazny
niepokdj. Gdy ,zdobywanie wiedzy” nie jest wysoko cenione w $rodowisku nauczyciel-

2 Badania przeprowadzone byly w 2007 roku. Obj¢to nimi nauczycieli szkét gimnazjalnych i ponadgimnazjalnych.
Do analizy statystycznej zakwalifikowano 1348 ankiety. Szczegély dotyczace uczestnikéw, przyjetej metodologii oraz
przebiegu badani znalez¢ mozna w: M. Zemto, Nauczyciele jako przedmiot badari socjologicznych, w: Nauczyciele
Bialegostoku: zdrowie, styl zycia, Srodowisko szkolne, M. Zemtlo, J. Wieczorek-tada, W. Jocz (red.), Urzad Miejski
w Biatymstoku, Biatystok 2007, s. 15-22.
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skim, $wiadczy¢ to moze, ze angazowanie si¢ 0sob do niego przynalezacych w aktywnosci
zwigzane z podnoszeniem kompetengji nie jest duze. Przynajmniej tak podpowiada logi-
ka kierujaca si¢ zasada — jesli cos jest cenione, spotyka si¢ ze szczegdlna dbatoscia. Sprawe
mozna ujaé w bardziej zwigzle — jako$¢ pelnionej funkgji (w tym przypadku nauczyciela)
zalezy od wartosci, jakich jest si¢ nosicielem (Kosmala 1999, s. 8-9,18).

Wydaje si¢ zatem, ze przytoczone dane rzucaja $wiatlo na jedng z istotniejszych
eksplikacji omawianego stanu rzeczy. Ludzie mlodzi sg szczegélnie wrazliwi i szybko
weryfikujg walory swoich wychowawcéw.

*

Na kweste pozycji nauczyciela w srodowisku szkolnym nalezy spojrze¢ szerzej — nie
tylko z perspektywy autorytetu, jaki przystuguje odgrywajacym te role. Wszelkie przeja-
wy osltabiania, ignorowania, kontestowania, zniewazania edukatoréw sg wystgpowaniem
przeciw tradycji. W sytuacjach, gdy dochodzi do takich zachowan, mamy do czynienia
z wyraznym zagrozeniem dla kultury tout court — jak powiedziataby Irena Stawiriska
(Stawinska 1997, s. 199). Czyz bowiem autorytet (wyrazajacy si¢ w sile argumentdw,
a nie argumencie sily) nie jest straznikiem wysublimowanej tkanki wartosci, bedacych
efektem przekroczenia instynktownych zachowan biologicznych. Tkanki bedacej efek-
tem dziatan pokolen, ktére swoim wysitkiem zmierzaly do jej wytworzenia, doskonale-
nia i porzadkowania. Wystapienie przeciw autorytetowi jest dziataniem barbarzyniskim
stajacym si¢ zaczynem chaosu i zniszczenia (por. Bloom 1987, s. 241).

W tym kontekscie mlodziez pozostaje rozdarta migedzy kanonicznym porzadkiem
utrwalonym przez przeszto$é, a nowymi wzorcami wychodzacymi naprzeciw niemu,
na zasadzie opozycji. Wiek ,,mlodosci gérnej i durnej” popycha pokolenie uczniéw do
wpisywania si¢ w antytetyczne zaprzeczenie faktycznosci, do wychodzenia przeciwko
utrwalonym i uznanym standardom. Tego typu dziatania przychodza im nadzwyczaj
tatwo, gdyz otrzymuja wsparcie wielu czynnikéw zewngtrznych: kreatoréw nowych
aranzacji kulturowych, ktérzy majace wpisane w realizowane programy kontestacje, szy-
derstwo, odrzucenie, dekonstrukgj¢ itp., idoli lansujacych ,postgpowe postawy”, me-
dialnych korporacji zachgcajacych do zachowan mogacych w perspektywie przynies¢ im
zysk ekonomiczny itp. (Horkheimer, Adorno 1994, s. 165 i n.). Wszystkie podmioty
wyzej wskazanego typu, skutecznie przed oczy wspélczesnych (takze, a moze szczegélnie,
mtodziezy) podsuwaja perspektywe czasu terazniejszego, w ktérej to nalezy jak najatrak-
cyjniej, ciekawie, bez ograniczen czerpaé z zycia. Wyzwolenie, zabawa, rozrywka, przy-
jemnos¢, beztroska, konsumpcja, brak wysitku, obfito$¢ itp. majg w niej by¢ punktami
odniesienia (Horkheimer, Adorno 1994, s. 161-164). Przy tym skutecznie zastaniaja
oczy wyobrazni aktoréw tych dziatani przed czasem, w ktérym moze nastapi refleksja.
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