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Streszczenie

Dociekajac  antropologiczno-aksjologicznych
zrédet pedagogiki migdzykulturowej, docho-
dzi si¢ do kategorii cztowieczeristwa, a eduka-
¢ja migdzykulturowa jawi si¢ jako odkrywanie
i afirmacja czlowieczedstwa. W wypowiedziach
uczonych, wspéttworzacych na polskich pogra-
niczach pedagogike migdzykulturowa, ekspo-
nuje si¢ kategori¢ czlowieczenstwa. Jesli edu-
kacja migdzykulturowa ma ,stuzy¢ wydobyciu
z ludzi najlepszych stron czlowieczedstwa” (co
bliskie jest sokratejskiej pedagogii), jesli ma
wspiera¢ cztowieka w ,,zdaniu egzaminu z czto-
wieczenistwa” (co bliskie jest etyce cnét), jesli
przeciwstawiajac si¢ zagrozeniom ma shuzy¢
yocaleniu cztowieczedistwa”, to takie — nasyco-
ne i promieniujace kategoria czlowieczeristwa
— rozumienie powinno$ci pedagogiki miedzy-
kulturowej stanowi intelektualne wyzwanie do
rozeznawania jej zrédfowych intuicji i zasad,
ktére ukierunkowujg refleksje pedagogiczna na
kategori¢ cztowieczedstwa.

Stowa kluczowe: pedagogika miedzykultu-
rowa, czlowieczeistwo, godno$é, zagrozenie
czlowieczeristwa, $wiadkowie czlowieczeristwa,
tragedie czaséw wojny.

Abstract

Inquiring into the anthropological-axiological
sources of intercultural pedagogy, one arrives
at the category of humanity, and intercultural
education appears as the discovery and affir-
mation of humanity. In the representative stat-
ements of scholars - for nearly thirty-five years
co-creating intercultural pedagogy in the Polish
borderlands - the category of humanity is ob-
ligingly (normatively) exposed. If intercultural
education is ,to serve to bring out the best si-
des of humanity in people” (which is close to
Socratic pedagogy), if it is to support a person
in ,passing the exam of humanity” (which is
close to virtue ethics), if, opposing threats, it is
to serve to ,save humanity”, then such - satura-
ted and radiating with the category of humani-
ty - understanding of the duty of intercultural
pedagogy is an intellectual challenge to discern
its source intuitions and principles, which so
decisively orient pedagogical reflection to the
category of humanity.

Key words: intercultural pedagogy, humanity,
dignity, threat to humanity, witnesses to huma-
nity, tragedies of war times.
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WPROWADZENIE

Dociekajac antropologiczno-aksjologicznych zrédet pedagogiki migdzykulturowej
dochodzi si¢ do kategorii czlowieczenistwa, a edukacja migdzykulturowa w jej zasad-
niczych celach i funkcjach jawi si¢ jako odkrywanie i afirmacja cztowieczeristwa. Aby
powyzsze stwierdzenie nie uchodzito za wzniosta, ale ,gotostowna” preambule, to trze-
ba na wstegpie wykaza¢, ze ma ono pokrycie w reprezentatywnych wypowiedziach oséb
konsekwentnie (od 35 lat) wspéttworzacych na polskich pograniczach koncepcyjnie
dojrzaly pedagogike migdzykulturows. Oto zestaw — inspirujacych do podjecia analiz
antropologiczno-aksjologicznych intuicji i zasad pedagogiki migdzykulturowej — wypo-
wiedzi zobowiazujaco (normatywnie, powinnosciowotworczo) eksponujacych kategorie
cztowieczenstwa.

Tadeusz Lewowicki powinnosci edukacji migdzykulturowej wprost wiaze z katego-
rig czlowieczeristwa: ,,edukacja mi¢dzykulturowa [...] stuzy i powinna stuzy¢ wydobyciu
z ludzi najlepszych stron czlowieczenistwa” (Lewowicki, 2006: s. 269). Te powinnosci
okreslaja jej misje: ,edukacji miedzykulturowej towarzyszy [...] optymizm pedagogicz-
ny i poczucie misji wydobywania z ludzi tego, co w nich najlepsze i co $wiadczy o ich
cztowieczenstwie” (Lewowicki, 2011: s. 33). Podobnie wypowiada si¢ Jerzy Nikitoro-
wicz o sensie i roli edukacji, iz jest to ,powinnos¢ [...] realizacji czlowieczedstwa, to
imperatyw twérczego rozwoju, kreowania i zachowania pokoju. [...] poprzez eduka-
¢j¢ nastepuje urzeczywistnianie czlowieczeristwa jako efeke dialogu [...]. istota edukacji
jest ukierunkowanie na [...] dobro spoleczne i jednostkowe, na rozwéj czlowicka ku
przysztoéci z szacunkiem i uznaniem przesztosci. Celem [jest] [...] niwelowanie [...]
uprzedzen, negatywnych stereotypdw, [...] lekéw przed innymi” (Nikitorowicz 2013:
s. 307). Dlatego tez ,,edukacja migdzykulturowa podejmuje trud dziata [...], aby czlo-
wiek mégt [...] zda¢ egzamin z czlowieczenistwa” (Nikitorowicz, 2018: s. 65). Co wigcej,
w edukacji ,wskazujemy [...] na swiadkéw, ktérzy doswiadezyli dehumanizagji po to,
aby zauwazy¢ i zrozumie¢ problem ocalenia czlowieczenstwa”(Nikitorowicz, 2019:
s. 187).

Artykutowane tu antropologiczno-aksjologiczne intuicje i zasady pedagogiki mie-
dzykulturowej, okreslajace jej tozsamos¢ i powinnosci, eksponujace kategori¢ cztowie-
czefistwa, znajduja wsparcie i niejako odzwierciedlenie ,w badanych $rodowiskach po-
graniczy przejsciowych, [gdyz] — jak zauwaza Ewa Ogrodzka-Mazur — mamy [tu] do
czynienia z bardziej dojrzalym rozumowaniem moralnym uczniéw, skoncentrowanym
na czlowieczenistwie Innego [...]. Preferowane [...] wartosci moralne [...] przyjmuja
charakter zinternalizowanych metaregut (kryteriéw aksjologicznych), uzasadniajacych
podejmowanie dzialan dla dobra i/lub ochrony innych ludzi” (Ogrodzka-Mazur, 2007:
s. 351). Z badan pedagogicznych nad relacjami i spotkaniami mi¢dzykulturowymi oraz
z poszukiwania zasad ich odpowiedniego ksztaltowania, wyprowadza si¢ tez ogélniejsze
wnioski — jak czyni to Alina Szczurek-Boruta — o roli spotkart w odkrywaniu cztowie-
czeristwa 0s6b w nich uczestniczacych: ,Spotkanie z drugim cztowiekiem moze wywrzeé
[...] gleboki wptyw na jednostke, ktéra szuka i prébuje okresli¢ samego siebie. Drugi
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cztowiek bywa pomocny jako swiadek narodzin poczucia tozsamosci, jako ktos, kto po-
zwala [....] odkry¢ mu swoje cztowieczeristwo i wlasng odrebnos¢” (Szczurek-Boruta,
2013:s. 137).

Jesli — jak wylania si¢ to z przytoczonych wypowiedzi — edukacja migdzykulturowa
ma ,stuzy¢ wydobyciu z ludzi najlepszych stron cztowieczeristwa”, co bliskie jest sokra-
tejskiej pedagogii, jesli ma wspiera¢ cztowieka w ,zdaniu egzaminu z cztowieczenstwa’,
co bliskie jest etyce cnét (Szutta, 2017), jesli przeciwstawiajac si¢ zagrozeniom ma stu-
zy¢ ,ocaleniu czlowieczeristwa”, to nasycone i promieniujace kategoria cztowieczeristwa
rozumienie powinnosci pedagogiki mi¢dzykulturowej stanowi analityczne wyzwanie do
rozeznawania jej zrodtowych intuicji i zasad, kedre ukierunkowuja refleksje na kategorie
czlowieczenistwa.

Na kwesti¢ zwigzkéw godnosci i cztowieczeristwa w kontekscie ksztaltowania relagji
migdzykulturowych mocny akcent kladzie Katarzyna Olbrycht: , Wychowawcze prob-
lemy spoleczenstw wielokulturowych [...] wymagaja uswiadamiania ludziom réznych
kultur i narodéw, ze do pokojowego wspotzycia [...] niezbedna jest wspdlna ptaszczy-
zna, spotkanie wokét najwazniejszych dla kazdego czlowieka wartosci, wzajemny szacu-
nek dla ludzkiej godnosci” (Olbrycht, 2007: s. 16). Przyjmujac uniwersalizujace ujecie
czlowieczedistwa: ,warto$¢ czlowieczeristwa i jego godnosci jest niezbedna plaszczyzna
rozpoczgcia dialogu miedzy kulturami” (2019: s. 141), Olbrycht zarysowuje wskaza-
nia pedagogiczne: ,,Im bardziej [...] refleksyjnie cztonek danej kultury poszukuje whas-
nej tozsamosci kulturowej, tym wigksze prawdopodobienstwo, ze dotrze do zakladanej
przez nig istoty cztowieczeristwa, sensu bycia istota ludzka” (Olbrycht, 2019: s. 108; zob.
Misik, 2020: s. 215-232). Otwiera si¢ tu przestrzen debaty pedagogicznej o potrzebie
niezb¢dnego minimum wspdlnych przekonan co do sensu godnosci i czlowieczeristwa,
aby méc rozwija¢ pedagogike i edukacj¢ migedzykulturows.

Konsekwencje moralne, spoteczne i wychowawcze, ktdre niesie odkrywanie sen-
su godnosci i czlowieczeristwa zarysowuje Janusz Mariariski (2016; 2017). Rozpatrujac
znaczenie godnosci zauwaza, ze ,wyraza [ona] istote czlowieczeristwa, sklania do do-
skonalenia umiejetnosci i cech charakteru, wiernosci sobie, [...] do ciagtego podnosze-
nia poziomu moralnego. Wysoka ocena szacunku dla samego siebie i wartosci drugiego
cztowieka zaktada, ze ludzie beda zdolni wykraczaé poza sprawy zwiazane z wlasnym
interesem i doceniad takze wartosci moralne”. Wykazujac, iz godnos¢ ,jest celem i zasada
wszelkiego wychowania spolecznego i moralnego”, Mariariski argumentuje, ze to ona
,powinna sta¢ si¢ podstawowa warto$cia w wychowaniu, ktdre jest procesem rozwoju
osoby”, a — jako wnikliwy badacz — postuluje ,,odczytywanie kontekstéw spotecznych
utatwiajacych albo utrudniajacych realizacje tych wartosci” (Marianiski, 2019: s. 23).
Dla pedagogiki migdzykulturowej istotne sa uznane za ogélnoludzkie wymogi respek-
towania godnosci i czlowieczeristwa, a takze wazne jest trafne rozpoznawanie sytuacji,
ktére utatwiajg albo utrudniaja (uniemozliwiaja) ich respektowanie.

Pedagogika mig¢dzykulturowa nawiazuje do zZrédlowego dla pedagogiki greckiego
pojecia moudeio — w tacinie thumaczonego jako cultura — w ktérym chodzi o ,wycho-
wanie w cztowieku jego wlasciwego charakteru, prawdziwego czlowieczeristwa” (Jaeger,

-51 -



Zeszyty Naukowe Akademii Nauk Spotecznych i Medycznych w Lublinie — Akademii Nauk Stosowanych
Nr1(12)/2023

2001: s. 36). Trzeba przy tym uwzglednid, ze ,dla edukacji cztowieczeristwo jest prob-
lemem i wyzwaniem prymarnym na wszystkich jej etapach” (Ostrowska, 2021: s. 28),
a ,u podstaw kazdej teorii wychowania i [...] prakeyki wychowawczej stoi jakas koncep-
cja cztowieka” (Sliwerski, 2015: s. 87). Trzeba mie¢ takze na uwadze pedagogiczng za-
sadg, ze wychowanek ,winien przez wychowanie zrealizowa¢ swoje wlasne czlowieczeri-
stwo”, a wychowawca ma w tym poméc (Nowak, 2004: s. 24). Relacje wychowawcze
uskuteczniane sa w rézny sposéb, aby ,,poméc wychowankowi w stawaniu si¢ na miarg
swoich najlepszych mozliwosci” i ,usprawni¢ go do urzeczywistniania wlasnego cztowie-
czetistwa’ (Cichori, 1996: s. 164; Jeziorariski 2022). Dzigki edukacji migdzykulturowej
wychowanek powinien méc urzeczywistniaé ,,wlasne cztowieczenstwo”, a nie by¢ na sile,
jawnie albo skrycie, dopasowywany do czyich$ (do preferowanych przez kogo$ innego)
wzorcowych form ,bycia (na miare) cztowiekiem”.

Postulujac respektowanie — istotnego dla pedagogiki mi¢dzykulturowej — prawa do
uczestnictwa w komunikacji migdzykulturowej, ktdra postrzega sig jako urzeczywistnia-
nie cztowieczenistwa, Leszek Korporowicz uwrazliwia na pluralistyczne rozumienie kul-
tury, ktéra powinna stanowi¢ ,,obszar realizacji potencjatu rozwojowego cztowieka, do
czego nie mozna zmuszaé, z czego nie mozna czyni¢ instrumentu [...] przeciwko drugie-
mu [...], [ale nalezy dostrzega¢] wspdlne powotanie do [...] otwierania na réznorodne
formy czlowieczeristwa. Mozna je bowiem realizowa¢ w [...] nieskoficzonej liczbie form
[...]” (Korporowicz, 2015: s. 27; zob. Wisniewski, 2017:s. 93-108). To wtasnie pedago-
gika miedzykulturowa, dzigki jej koncepcjom i dziataniom edukacyjnych, ma przybliza¢
i unaoczniaé ,réznorodne formy cztowieczenstwa”, kedrych rozumienie i afirmacja sa
oparte na zdolnosci aktywnego uczestnictwa w relacjach miedzykulturowych, a zwlasz-
cza w komunikacji migdzykulturowej.

PEDAGOGIKA MIEDZYKULTUROWA VERSUSPROKRUSTOWA ANTROPOMETRIA

Do pedagogicznego namystu nad ztozona problematyka czlowieczenistwa i wyzwan
edukacyjnych w kontekscie réznic kulturowych i ksztattowania relacji miedzykulturo-
wych, odpowiednim wprowadzeniem moze by¢ antropologiczna refleksja wyrazona
w kunsztownej, poetyckiej postaci w wierszu Zbigniewa Herberta (1924-1998) Da-
mastes z przydomkiem Prokrustes méwi. To utwér o weigz znajdujacym nasladowcéw
konstruktorze prokrustowego loza, ktéry przemoca usitowal zniwelowa¢ réznice migdzy
ludZmi i sprowadzi¢ wszystkich do tylko jednego — traktowanego jako ideat — ksztaltu:
»[...] brak mi bylo poddanych to znaczy mialem ich na krétko / nie dozywali $witu /
jest jednak oszczerstwem nazwanie mnie zbdjcg [...] // w istocie bytem uczonym refor-
matorem spotecznym / moja prawdziwg pasja byta antropometria // wymyslitem foze na
miar¢ doskonatego cztowieka / przyréwnywatem ztapanych podréznych do owego toza /
trudno bylo uniknaé — przyznaje — rozciagania czlonkéw obcinania koriczyn // pacjenci
umierali ale im wigcej ginglo / tym bardziej bytem pewny ze badania moje sa stuszne /
cel byt wzniosly post¢p wymaga ofiar / pragnatem znie$¢ réznicg migdzy tym co wysokie
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a niskie / ludzkosci obrzydliwie réznorodnej pragnatem da¢ jeden ksztalt // nie usta-
watem w wysitkach aby zréwna¢ ludzi // pozbawil mnie zycia Tezeusz [...] // mam nie-
ptonna nadzieje ze inni podejma mdj trud / i dzieto tak szczytnie zaczgte doprowadza do
korica”. Albo w teorii i praktyce pedagogicznej wérdd réznic, wéréd ,ludzkosci obrzyd-
liwie réznorodnej” (jak z pogarda wyraza si¢ Damastes), odkrywa si¢ i afirmuje cztowie-
czenistwo, do czego — w oparciu o antropologiczno-aksjologiczne uzasadnienia — dazy
pedagogika mi¢dzykulturowa, albo nie baczac na réznorodng rzeczywistos¢, zmierza sig
do tego, aby dzigki ,,uczonej antropometrii” rézniacym si¢ i nieréwnym wzgledem siebie
ludziom ,,da¢ jeden ksztatt”, ktéry bedzie ,,na miar¢ doskonatego cztowieka” okreslanego
w ramach edukacyjnego prokrustowego toza.

Jesli spetni si¢ perwersyjna projekcja antropometrii prokrustowego toza i znajda sig
oddani obtgkanczej pasji — takze wsréd spolecznie zaangazowanych pedagogéw — kolejni
,uczeni reformatorzy”, ktérzy wierzac we ,wzniosly postep” — mimo koniecznosci skta-
dania ofiar ze zréznicowanych i przez to niedostosowanych ludzi — ,dzieto doprowadza
do konca”, konsekwentnie bedg urzeczywistnia¢ zbrodnicza ideg, aby ,da¢ jeden ksztate”
tej ,ludzkosci obrzydliwie réznorodnej”, to zamiast jawigcego si¢ na wiele sposobow
i tym samym wysoce ktopotliwego czlowieczeristwa, zapanuje ujednolicona martwo-
ta ,na miar¢ doskonatego cztowieka”. W oblednej idei ,,miary doskonatosci” ztowrogo
wybrzmiewa skonanie, doprowadzenie do-skonania. Ukazuje si¢ istotna dla pedagogiki
miedzykulturowej alternatywa rozlaczna: albo pedagogika respektuje klopotliwe czto-
wieczeristwo, w jego réznych i dalekich od ideatu doskonatosci odmianach, albo dazy
si¢ — z pomoca technik determinujacych dziatania — do uksztattowania ujednoliconej
martwoty ,,na miar¢ doskonatego cztowieka”.

O tym, ze czlowieczeristwo nie poddaje si¢ bezwzglednym prawom ujednolicajacej
antropometrii i dziataniu prokrustowego toza, przekonuja Jana Szczepanskiego (1913-
2004) uwagi o cztowieczeristwie jako o czyms migotliwym i skad$ przeblyskujacym, jak-
by zawsze niedookreslonym, acz bliskim najbardziej podstawowych i zarazem najwyz-
szych wartosci: ,,Czlowieczeristwo jest idea, jest wysublimowanym wytworem intelektu,
jest czym$ podobnym jak dobro, sprawiedliwo$¢, prawda. [...] Idea czlowieczeristwa
jest potrzebna jako miara, jako wzdr, jako drogowskaz. Jest ona zbiorem cech idealnych,
jest konstruktem ztozonym z cech wyidealizowanych, pozadanych, z marzen filozoféw
i teologéw konstruujacych cztowieka z wyobrazonych elementéw odbicia doskonatosci
stwércy” (Szczepanski, 1984: s. 78).

To jedno z podej$¢ do rozumienia cztowieczenistwa, gdy proponuje si¢ postrzeganie
go jako swoistej idealizacji: po czgéci siegajacej do empirycznie danej rzeczywistosci, w
ktorej dostrzega si¢ przejawy czlowieczenistwa i jego konkretyzuje w wielu postaciach
(mniej lub bardziej bliskich doskonatosci aksjologicznych idealéw), ale tez w zanurzeniu
w tej empirii doswiadcza sig, ze bywa ono i to nierzadko bezwzglednie niszczone, ze
ulega destrukgji i autodestrukeji, czy wreez zanika, a po czgsci w tej idealizacji siega si¢
blisko$ci wielkich idei i ideatéw, wzniostych wyobrazen i marzen, ktére w sposéb dalece
wysublimowany (dochodzacy do ,czystych” idealéw, jakby wiecznotrwalych) ukazuja
pozadany sens i pozadane oblicza czlowieczenistwa.
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@) KRYZYSIE, ZAGUBIENIU I OCALENIU CZELOWIECZENSTWA

Gdy myfliciele XX wieku podejmowali jako aktualng w danym momencie dziejéw
i niepokojaca ich , kwesti¢ czlowieczedstwa”, to juz w tytule rozwazan uwagg koncentro-
wali na kryzysie, zagubieniu i ocaleniu cztowieczeristwa. Istotny dla tych debat wyktad
»Die Krisis des europiischen Menschentumsunddie Philosophie” wygtosit 7 maja 1935
roku w Wiedniu Edmund Husserl (1859-1938). Ten wyktad — do dzi$§ dyskutowany —
traktuje o tym, ze powstala w Grecji filozofia jako poznanie teoretyczne nadata czlowie-
czeristwu, kulturze i edukacji nowy wymiar.

,Czy ludzko$¢, moze jeszcze ocali¢ swoje cztowieczenstwo?” — to pytanie Leszek
Kotakowski (1927-2009) uczynit tytulem dociekan na ten temat, rozrézniajac dwie ka-
tegorie: ,ludzko$¢” i ,czlowieczeristwo”, ktdre niestusznie uchodzg za jedng kategorie,
a przeciez bywa tak, ze kto$ indywidualnie lub grupa deklaratywnie i z wrecz rewolu-
cyjnym zapalem ,kocha caly ludzkos¢”, ale nie respektuje cztowieczeristwa drugiego,
konkretnego cztowieka, z ktérym jest w bezposrednich relacjach, a moze nawet niszezy
jego i niszczy wlasne cztowieczenstwo. Pytania o szanse ocalenia swojego czlowieczen-
stwa sg dzi$ jak najbardziej aktualne, m.in. ze wzgledu na konsekwencje posthumani-
stycznych wizji, negujacych sens czlowieczeristwa i postulujacych jego ,przekroczenie”
w jakie$ nowe istnosci, a takze ze wzgledu na toczace si¢ krwawe wojny, masowe zbrodnie
i — prowadzony w globalnej skali — handel zniewolonymi ludzmi.

W kontekscie podjetej tu problematyki pedagogicznej nasuwa si¢ pytanie: Czy
dzigki rozwijaniu edukacji miedzykulturowej ludzko$¢ moze ocali¢ swe czlowieczeri-
stwo? Jesli Alain Finkelkraut — rozliczajac wiek XX — za trafny uznal pesymistycznie
brzmiacy tytul: Zagubione cztowieczeristwo. Esej o XX wieku (CHumanitéperdue: Essai
sur le XXe siecle) i jesli w Epilogu eseju roztacza si¢ wizj¢ bezosobowej, wyjatowionej
unifikacji: ,Za pomoca $wiatowej sieci, tworzymy zunifikowane spofeczefistwo plane-
tarne. [...] Rozmowa identycznych ludzi odnosi zwycigstwo nad $wiatem wspSlnym dla
wszystkich, nad idea czlowieczenistwa, jakie byloby mozliwe, gdyby dopusci¢ do glosu
uczucie wdzigcznosei”, to tym bardziej powinno si¢ zapytaé: Czy dzigki edukacji mie-
dzykulturowej odnajduje si¢ zagubione czlowieczefistwo?

Za jedna z odpowiedzi udzielanych z punktu widzenia pedagogiki migdzykulturo-
wej mozna uzna¢ wezwanie do przezwycigzania rozpleniajacego si¢ jak chwast neopry-
mitywizmu, wezwanie, ktére dobitnie formutuje Jerzy Nikitorowicz: ,Mozemy unik-
naé neoprymitywizmu, gdy zwrécimy [...] uwage na wyposazenie w procesie edukacji
w [...] umiejetnodci potrzebne do $wiadomego i odpowiedzialnego tworzenia kultury.
Nowym wyzwaniem pedagogiki jest [...] przeciwstawianie si¢ czlowiekowi neoprymi-
tywnemu [...], ktéry nie dysponuje kultura odpowiadajaca poziomowi cywilizagjii [...]
staje si¢ niebezpieczny dla siebie i Innych, nieufny i podejrzliwy, uciekajacy w aksjolo-
gi¢ administracyjna, nakazy, zakazy kreujace I¢ki, wrogos¢ [...]” (Nikitorowicz, 2017:
s. 19). Niestety, wskazane stany patologiczne, trafnie okreslone jako ucieczka ,w aksjo-
logi¢ administracyjna, nakazy, zakazy kreujace leki, wrogo$¢”, zdaja si¢ przybiera¢ na
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sile (zob. Szmyd, 2015), i tym bardziej aktualnym czynia niepokojace pytanie: ,Czy
ludzko$¢, moze jeszeze ocali¢ swoje cztowieczenstwo?”.

Czy ,,BYC CZLOWIEKIEM TO RECYTOWAC CZEOWIECZENSTWO 2

Aby nie popas$¢ w prowadzacy na intelektualne i edukacyjne manowce, morali-
zatorsko pouczajacy patetyzm wielkich stéw o czlowieczenstwie, warto przywota¢
Gombrowiczowskie watpliwosci, wyrazone z ironia, ktére sprzyjaja demaskowaniu nie-
dojrzatych i nadmiernych roszczen — bliskiej pustostowia — retoryki potegujacej poczu-
cie wielkoéci czlowieczeristwa: ,Mdj czlowiek jest stwarzany od zewnatrz, czyli z istoty
swojej nieautentyczny — bedacy zawsze nie sobg, gdyz okresla go forma, ktdra rodzi si¢
migdzy ludZmi. Jego <ja> jest [...] wyznaczone w owej <migdzyludzkosci>. Wieczysty
aktor, ale aktor naturalny, [...] sztucznos$¢ jest mu wrodzona, ona stanowi ceche jego
cztowieczenistwa — by¢ cztowiekiem to [...] by¢ aktorem — [...] udawaé cztowieka — [...]
<zachowywacd si¢> jak cztowiek, nie bedac nim w samej glebi — by¢ cztowiekiem to recy-
towaé czlowieczeristwo” (Gombrowicz, 2004: s. 9).

Mozna jednak ,recytowal cztowieczeristwo” na rézne sposoby, w tym i takie, ktére
— jesli wspolgraja z rzeczywistoécia — moga czlowieczestwo wspéttworzy¢. Mozna na
rézne sposoby ,<zachowywac si¢> jak czlowiek, nie bedac nim w samej glebi”: moga
by¢ praktyki maskujace brak glebi, ale moga by¢ zblizajace do niej i to mimo przeszkdd,
ktére ustawicznie trzeba pokonywad. Mozna prébowaé dosiegaé pozadanego cztowie-
czefistwa, majac — w akcie pokory — poczucie niedostatkdw jego urzeczywistniania. Czy
forma, ktéra rodzi si¢ migdzy ludZzmi zawsze musi sprawia¢, ze cztowiek stwarzany takze
od zewnatrz — a nie tylko od wewnatrz — jest ,,z istoty nieautentyczny”? Czy to nieprze-
zwyci¢zalne fatum, ktére ciazy nad ludzkim losem i wciaz — mimo usitowani — oddala
od glebi i autentycznosci cztowieczestwa? Czym wszakze ma by¢ pozadana, acz trudno
osiagalna lub nawet nieosiaggalna, autentyczno$¢é? Wezytujac si¢ z punktu widzenia pe-
dagogiki w Gombrowiczowska krytyke, nie powinno si¢ wigc da¢ jej uwies¢, dajac bez-
warunkowa wiarg atrakcyjnie wyrazanym watpliwosciom co do sensu czlowieczenistwa.
Dla pedagogiki migdzykulturowej rysuje si¢ tu jeszcze jedna kwestia: ,W odréznieniu
od [...] spojrzenia na wielo$¢ kultur wystgpujacych <obok> siebie, w edukacji miedzy-
kulturowej istotne jest wystgpowanie kultur ,razem” — z wzajemnym poznawaniem,
oddziatywaniem, przyjmowaniem wptywéw” (Lewowicki, 2010: s. 307-308). Czy pod-
kreslane relacyjne ,,migdzy” wiaze si¢ z niepokojaca sytuacja, ze ,,czlowiek jest stwarzany
od zewnatrz, [...] bedacy zawsze nie soba, gdyz okresla go forma, ktéra rodzi si¢ migdzy
ludZmi. Jego <ja> jest [...] wyznaczone w owej <miedzyludzkosci>"? Sprawa rozumienia
relacyjnego ,miedzy” i ksztaltowania relacji ,miedzy”, wystgpujaca w zwiazku z rozumie-
niem i ksztaltowaniem czfowieczenistwa, to jedna z trudnych kwestii, ktéra podejmuje
pedagogika miedzykulturowa.
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O PEDAGOGICE I EDUKAC]JI JAKO ODSEANIANIU CZELOWIECZENSTWA

Myjl, iz edukacja mi¢dzykulturowa ,powinna stuzy¢ wydobyciu z ludzi najlepszych
stron czlowieczedistwa” jest — jak juz to wstgpie podkreslono — konsekwentnie artykuto-
wana w m.in. programowych wypowiedziach twércéw polskiej pedagogiki miedzykul-
turowej. Ta myfdl jest rozpatrywana i wysuwana wéréd naczelnych idei w argumentacji
Tadeusza Lewowickiego w powiazaniu z przekonaniem, ze ,edukacji mi¢dzykulturowej
[...] towarzyszy optymizm pedagogiczny i poczucie misji wydobywania z ludzi tego,
co w nich najlepsze i co $wiadczy o ich czlowieczeristwie”. Badania w zakresie edukacji
mi¢dzykulturowej jawia si¢ wigc jako odkrywanie i afirmacja cztowieczeristwa. ,Niech
przewodnia mysla edukacji bedzie przestanie tradycji humanistycznej i nauki spotecznej
najwigkszych religii, zeby w kazdym cztowieku wyzwoli¢ jak najwigcej dobrych stron
jego cztowieczeristwa” — ta teza nasycona tre$ciami antropologiczno-aksjologicznymi,
wyrazajaca centralne intuicje i zasady antropologiczno-aksjologiczne pedagogiki mie-
dzykulturowej, a zarazem ukierunkowujaca uwage badawcza w strong zrédet tych intui-
gji i zasad, Lewowicki wieiczy refleksje w programowym eseju Edukacja migdzykultu-
rowa — bilans otwarcia 2012. I ta teza odstaniajaca zasadniczy zamyst i sens uprawiania
pedagogiki mi¢dzykulturowej jest osadzona we — wezesniej wyrazanych — przeswiadcze-
niach antropologiczno-aksjologicznych: ,[...] powinnosci edukacji sa na gruncie edu-
kacji migdzykulturowej wyznaczane przez zespét wartosci, kedre okredla si¢ jako uni-
wersalne, a ktdre czerpia swe zrédla zaréwno z pozytywnych przestan religii i wyznan,
jak i odwiecznych doswiadczeni i madrosci poprzednich pokolen, jak tez imperatywéw
nie czynienia zta a czynienia dobra, jak tez [...] wspélczesnej mysli spotecznej ukazu-
jacej [...] perspektywy zycia w pokoju, wolnosci, [...] respektowania praw czlowieka,
solidarnosci, wspélpracy, a jednoczesnie pluralizmu $wiatopogladowego i politycznego,
zréznicowania kultur. Taka deklaracja — pomimo [...] ogélnikowosci — wyraznie wska-
zuje na aksjologiczne fundamenty edukacji migdzykulturowej. Wyznaczaja one sposéb
rozumienia i uprawiania edukacji, wazne cele edukacyjne” (Lewowicki, 2012a: s. 16).

W przytoczonym tu, skondensowanym wywodzie o podstawowych ideach, idea-
tach i wartosciach pedagogiki migdzykulturowej jako zrédlach jej powinnosci, eksponu-
je si¢ to, co niezbedne (konstytutywne) dla pedagogiki migdzykulturowej, co stanowi jej
aksjologiczne fundamenty, a bez czego nie byloby jej w tej postaci, w jakiej rozwija sig
ona w polskiej mysli pedagogicznej.

Po pierwsze, to ,zespSt wartosci, kedre okresla si¢ jako uniwersalne”. Owo poczu-
cie aksjologicznej uniwersalnosci jest bardzo wazne, bo niejako upowaznia do wysuwa-
nia przez pedagogike miedzykulturowa postulatéw edukacyjnych. Rozpatrujac ponad-
kulturowe wymiary dobra, prawdy i pickna, Wtadystaw Strézewski argumentuje za teza
— istotng tez dla pedagogiki miedzykulturowej — o transcendencji dobra wobec kazdej
z formacji kulturowych: ,Kazda wartos¢, [...] kazda idea kierownicza formacji kultu-
rowych, musi by¢ odniesiona do dobra. Dobro samo w sobie przekracza wszelkie ogra-
niczenia kulturowe, a z drugiej jednak strony wkracza w kazda z kulturowych formacji
i uzasadnia ja jako dobro dla. [...] Transcendencja dobra wobec kazdej idei kierowniczej
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umozliwia nam krytycyzm wobec [...] formacji kulturowych [...], [daje] mozliwos¢
przejscia do innej, ktéra si¢ jawi jako lepsza, [...] Scislej zwigzana z dobrem samym”
(Strézewski, 2013: s. 383-384; zob. Rembierz, 2018a: s. 90-130).

W kontekscie znaczenia ponadkulturowych wymiaréw dobra, prawdy i pickna dla
pedagogiki migdzykulturowej, nalezy zauwazy¢, ze jako pierwszorzedna ideg aksjologicz-
no-antropologiczna i zarazem pedagogiczna, Lewowicki uznaje: , Wartosci i duchowos¢
okreslaja czlowieka, jego cztowieczeristwo” (Lewowicki, 2012b: s. 22; t¢ mysl eksponuje
tez rozpatrujac idee pedagogiczne Wasyla Kremienia jako ukrairiskie inspiracje edukacji
miedzykulturowej).

W zrédlowych dla pedagogiki mig¢dzykulturowej antropologiczno-aksjologicznych
intuicjach pobrzmiewa przekonanie, ktére w konkluzji eseju O naturze ludzkiej (1961)
wyrazit Roman Ingarden (1893-1970): ,Natura ludzka polega na nieustannym wysitku
przekraczania granic zwierzgcosci tkwiacej w cztowieku i wyrastania ponad nia czlowie-
czeristwem i rola czlowieka jako twércy wartosci” (Ingarden, 1987: s. 25). Cho¢ trzeba
odnotowad, ze ta — dokonana przez Ingardena i czgsto przywotywana —eksplikacja sensu
ludzkiej natury i cztowieczeristwa — przy uznaniu stusznosci jej intencji — moze budzi¢
zastrzezenia co do trafnosci i precyzji uzytych pojeé. Takie uwagi zglaszal logik i etyk,
Andrzej Grzegorczyk (1922-2014) i warto je przywotaé, gdyz moga one takze odnosi¢
si¢ do konceptéw ujmowania cztowieczerstwa w pedagogice migdzykulturowej:

(1) Lepiej ,,powiedzie¢ nie ,natura’, ale ,,powotanie”, bo naturalne okazuje si¢, ze
wielu tej granicy nie przekracza. Zamiast ,cztowieczeristwem” lepiej [...] powiedzie¢
»duchownoéci”, bo ,,cztowieczeristwem” tu nic nie méwi, [...] w zdaniu majacym okre-
$la¢ naturg cztowieka, czyli whasnie cztowieczenstwo, naraza zdanie na zarzut tautologii”.

(2) Lepiej skresli¢ zwrot ,,rola cztowieka jako twércy wartosci”, bo ,jest wieloznacz-
ny i mitotwérezy. Poszczegblny cztowiek tworzy wartosciowe dzieta, ale samych wartosci
nie wymysla. Jedli [...] mamy na uwadze aspekt historyczny, to bezpieczniej uzy¢ formy
bezosobowej méwiac, ze: wartoéci uksztattowaly si¢ w trakcie rozwoju natury ludzkiej.
Przypisywanie zbiorowosci wlasciwosci tworczych wydaje si¢ personifikacja zbiorowosci,
réwnie podejrzang jak personifikacja ewolugji. Tylko przy [...] zastrzezeniach mozna
by uzna¢ za sensowne zdanie méwiace, ze natura ludzka i system wartoéci sg dzietem
ewolucji lub cz¢dciowo tez dzielem samego cztowieka, jako ksztattujacego do pewnego
stopnia swoj whasny rozwéj” (Grzegorczyk, 1978: s. 34-35).

Wylania si¢ tu tez postulat, ze podobne uwagi (np. ,lepiej skresli¢, bo jest wie-
loznaczny i mitotwérezy”; ,przy bardzo wielu zastrzezeniach mozna by uznaé za sen-
sowne”) powinno si¢ rozpatrywaé¢ w refleksji metodologicznej towarzyszacej uprawie
pedagogiki migdzykulturowej.

Po drugie, rozwijajac pedagogike miedzykulturowa siega si¢ do ,,pozytywnych
przestan religii i wyznan, jak i odwiecznych doswiadczen i madrosci poprzednich poko-
len”, nie tylko nie eliminuje si¢ tresci pedagogicznych niesionych przez religie, lecz trak-
tuje si¢ jako znaczacy cze$¢ ,,odwiecznych do$wiadczen i madrosci poprzednich poko-
len”. To otwarcie pedagogiki migdzykulturowej na tresci aksjologiczno-antropologiczne
pochodzace z (réznych) religii, a takze faczenie ,doswiadczeri i madrosci poprzednich
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pokoleri” to jej differentia specifica w stosunku do innych, ,multi-kulturowych” nur-
téw pedagogiki. Wobec pedagogii religii pedagogika mig¢dzykulturowa wysuwa postulat
ksztaltowania otwartej tozsamosci religijnej (zob. Sobecki, 2014: s. 107-118; Rézaniska
2015;Rembierz, 2018b: s. 26-74).

Po trzecie, realistycznie rozeznajac do§wiadczania wielorakiego zta, ktére doko-
nuje si¢ w ludzkim $wiecie z aktywnym (,zfo-czyriczym”) udzialem czlowieka, a nawet
podzielajac domniemania o wigkszej sile lub prymarnosci doswiadczania zta, zarazem
za realistyczne uznaje si¢ respektowanie ,,imperatywéw nie czynienia zta a czynienia do-
bra”, a mieéci si¢ w tym bardziej minimalistyczny imperatyw unikania czynienia zla
i aktywnego pomniejszania jego negatywnych (niszczacych) skutkéw, jak i mocniejszy —
ukierunkowany na czynienie i afirmowanie dobra — imperatyw ,,zto dobrem zwycigzaj”.

Po czwarte, twércze nawigzywanie do — interpretowanej w kontekscie pedago-
gicznych wyzwan — ,wspélczesnej mysli spotecznej ukazujacej pozytywne perspekey-
wy zycia”. To interdyscyplinarne wspéidziatanie z innymi naukami i z mysla spoteczng
sprzyja rozwijaniu pedagogiki miedzykulturowej, a zarazem stawia przed nia powazne
intelektualne powinnosci wnikliwego i krytycznego przemyslenia na wlasny uzytek tego,
co wypracowali inni.

Po piate, podejmuje si¢ jako aktualne i wrecz ,palace” kwestie ,respektowania
praw czlowieka, solidarno$ci, wspétpracy” oraz odpowiednio ukierunkowanej na te
sprawy edukagji.

Po széste, wielostronnie rozpatruje si¢ problematyke ,pluralizmu $wiatopogla-
dowego i politycznego, zréznicowania kultur”, aby — respektujac wymogi pluralizmu
(Rembierz, 2017a: s. 191-237; Rembierz, 2017b: s. 105-153) — nie popas¢ w putapke
monistycznego, ,jedynie stusznego” i silnie zideologizowanego podejécia do relacji mig-
dzykulturowych.

Poglebione i — co wigcej — nieustannie poglebiane rozumienie czlowieczenistwa
wymaga rzetelnej i warto$ciowej poznawczo wiedzy: ,,Wzbogacanie wiedzy o czlowie-
ku, jego rozwoju, [...] zwigksza [...] mozliwosci takiego postgpowania edukacyjnego
[...], aby stworzy¢ szansg wielostronnego rozwoju ludzi, zachgci¢ ich do zycia godziwego
i wydoby¢ z nich ich najlepsze cechy. Wiedza ta — odwotujaca si¢ [...] do doswiad-
czent wielu pokolen, refleksji o cztowieku — [...] pomaga tez w ujawnianiu (si¢) ich
czlowieczenstwa” (Lewowicki, 2007: s. 58).

Ukierunkowanie myfdli i praktyki pedagogicznej na afirmowanie czlowieczenistwa
wymaga respektowania kategorii dobra jako nadrzgdnej w porzadkowaniu wielowy-
miarowej dzialalno$ci pedagogicznej oraz odpowiedniego intelektualnego (duchowego)
nastawienia, aby umiejetnie faczy¢ rézne formy zaangazowania i obszary aktywnosci:
»W dazeniu tym zawarta jest pedagogiczna misja czynienia dobra i wydobywania do-
bra oraz optymizm i wiara w [...] synergi¢ doswiadczenia, refleksji i wiedzy naukowe;”
(Lewowicki, 2007: s. 58). To podejscie do integracji w imi¢ nadrzednego dobra, bliskie
pedagogiki personalistycznej, akcentuje walory godnosci, podmiotowosci i sprawczosci
osoby: ,przejawia si¢ [...] postawa humanistyczna, ktéra wyklucza narzucanie, urabianie
osobowosci, ale proponuje wzory godnego zycia’(Lewowicki, 2007: s. 58). Zarazem
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niezb¢dne w refleksji pedagogicznej pozostaje wnikliwe i roztropne rozpoznawanie wa-
loréw i stabosci, a takze iluzji syreniego $piewu i manowcéw zapatrywan na eduka-
¢j¢, kedre brzmia atrakeyjnie, ale moga przynosi¢ skutki odmienne od deklarowanych:
,Powinnoscia pedagogiki stato si¢ przestrzeganie przed radykalnymi (radykalnie opre-
syjnymi i radykalnie swobodnymi) modelami wychowania” (Lewowicki, 2007: s. 58).
Doswiadczenie pedagogiczne i towarzyszaca mu refleksja odgrywaja w tym ustawicznym
rozeznawaniu podstawowsg rolg.

Refleksja pedagogiczna, w ktérej — z przekonaniem o stusznosci takiego podejscia
— zwraca si¢ szczegdlng uwage na konieczno$¢ odkrywania i afirmacji czlowieczeristwa
w teorii i praktyce edukacji, kieruje si¢ w strone Zrédet antropologiczno-aksjologicznych
intuicji i zasad pedagogiki mig¢dzykulturowej. Modelowe dziatania edukacyjne, Nikito-
rowicz przedstawia jako doglebnie nasycone troska o cztowieczeristwo i jako emanacje
tej troski: wychowawcy ksztattujg samodzielno$¢ i ucza zaradnosci, ukazujg wychowan-
kom metody podejscia do probleméw i konsekwencje decyzji. Te dziatania wychowaw-
cze zachodzace w cechujacej si¢ wzajemnoscia ,relacji migdzy osobami pomagajg [...]
rozwija¢ cztowieczenistwo. [...] spotykaja si¢ ze sobg osoby, ktdre wzajemnie obdarowuja
sie swoim czlowieczeristwem” (Nikitorowicz, 2015:s. 101).

Jesli w relacjach i dziataniach pedagogicznych dazy si¢ do rozwijania czlowieczen-
stwa i do ,,wzajemnego obdarowywania si¢ czlowieczedstwem”, to przyjmuje si¢ zarazem
okreslone (mocne) zalozenia antropologiczno-aksjologiczne o pozadanych wtasnosciach
i wartosciach zespolonych z cztowieczeristwem, ktére w edukacji — takze miedzykul-
turowej — powinny by¢ nalezycie uwzgledniane: ,Stad istotne jest wzajemne uznanie,
samodzielnos¢, autentycznos¢, poczucie wolnosci i odpowiedzialnosci, poszanowanie
godnosci, zaufanie, [...] otwieranie si¢ na wartosci, afirmacja tkwiacych w naturze ludz-
kiej niezbywalnych praw oraz wyjscie naprzeciw drugiemu cztowiekowi”(Nikitorowicz,
2015:s. 101).

Zarysowuje si¢ tu dialogiczny personalizm w modelowym i wzorcowym ujeciu
relacji migdzyosobowych, dialogiczny personalizm nietatwy do urzeczywistniania, gdyz
stawiajacy wysokie wymagania wobec 0séb uczestniczacych w relacjach i dziataniach
pedagogicznych: , Takie wychowanie jest wigc dialogiem mi¢dzy dwiema osobami, za-
ktadajac podwdjnos¢ i wymiennos¢ rél: méwienia i stuchania, dawania i brania, ofiaro-
wywania i asymilowania, wychowania i samowychowania” (Nikitorowicz, 2015:s. 101).

Kontrastem dla edukagji jako troski o czlowieczeristwo jest edukacja zniewolona,
w ktérej odmawia si¢ uznania wartoéci cztowieczenistwa i ukierunkowuje dzialania na
niszczenie czfowieczenistwa. W Korei PéInocnejdzieciucza si¢ tego, ,,co ma stuzy¢ rewo-
lucji [...]. Nie ma czlowieka i cztowieczeristwa, [...] sa tylko wrogowie, ktérych trzeba
zabija¢. [...] uczy si¢ dziecko, ze pewne dziatania sa nagradzane, a inne karane, co wspie-
ra instynkty leku, obrony, walki, nienawisci [...]. Zawlaszcza si¢ wige dusze i ciato [...]”
(Nikitorowicz, 2005: s. 194). Dlatego przestrzega si¢, ze ,gdy cele wychowania [...]
nie nastreczajg zadnych watpliwosci [...], wtedy wychowanie ustgpuje miejsca zwyklej
indoktrynacji i [...] zaczyna si¢ produkowaé skonformizowane typy ludzkie, ktérych
najwyzsza cnotg staje si¢ postuszeristwo wobec [...] wodzéw. Wychowanie [...] w hitle-
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rowskich Niemczech daje [...] dowody tego, jak zbytnia precyzacja celéw wychowaw-
czych doprowadzita wychowanie do degeneracji, przeksztalcajac je w zwykla tresure”
(Kottowski, 1964: s. 50; por. Sliwerski, 2011: s. 220).

Jesli pedagogika odrzuca antropologiczno-aksjologiczne intuicje wyrazane w ka-
tegorii czlowieczeristwa wraz z jej powinnosciotwdrczym potencjatem, to neguje si¢ za-
sadniczy sens edukagji jako afirmacji czlowieczeristwa, a zamiast wlasciwie rozumniej
edukacji uprawia si¢ socjotechnike i psychotechnik¢ az po bezwzgledng manipulacje,
indoktrynacjg i tresure.

PEDAGOGIKA MIEDZYKULTUROWA WOBEC ,,POMPY PROZNIOWE]

Pedagogika migdzykulturowa wspétdziatajac z naukami spolecznymi na swéj spo-
s6b i swoj uzytek musi rozeznawad, jak rozumiane jest w nich czlowieczeristwo, bo dla
niej jest to jedna ze spraw kluczowych. Dotyczy to tez socjologii, ktéra bada grupy
tworzace ,,spotecznosci wielokulturowe” (Lewowicki, 2011: s. 29), a jako zrédlo wiedzy
daje pedagogice ,mozliwo$¢ <monitorowania> poczynari edukacyjnych” i ,,rozumnego
oddziatywania edukacyjnego”. To wspétdzialanie daje tez korzysci dla socjologii: ,,Edu-
kacja migdzykulturowa jest polem nowych obserwacji i analiz socjologicznych. To moze
przynies¢ pozytek i socjologii, i [...] edukacji miedzykulturowej” (Lewowicki, 2010:
s. 307-308). Siggajac do koncepgji i badani nauk spotecznych trzeba wszakze uwzgled-
ni¢, iz moga w nich wystgpowad niedostatki krytycznego (filozoficznie poglebionego)
rozeznania sensu czlowieczeristwa.

Te niedostatki — grozne dla pedagogiki — dostrzega Margaret S. Archer (1943-
2023) w analizie ontologii spofeczeistwa i czlowieczenistwa: ,Imperialisci socjologiczni
dtugo i cigzko pracowali nad czlowieczedstwem przy uzyciu pompy prézniowej, zasysa-
jac wlasnosci i sity naszego gatunku, pozostawiajac proznig, ktora mozna wypetnic sitami
spotecznymi. [...] im mniej znaczace staje si¢ czlowieczenstwo, tym wicksza przestrzent
dla teorii socjologicznej” (Archer, 2013: s. 319; zob. Wielecki, 2015: s. 47-59; Wysocki,
2019: s. 29-36). Nauki okreslane jako ,spoteczne”, aby nie byly ,pompa prézniowa’”,
ktora zasysa cztowieczeristwo i pozostawia (ideologiom) pustke do zapetnienia, powin-
ny stawac si¢ naukami doglebnie humanistycznymi, rozpoznajac sens cztowieczeristwa.
Rozwijanie teorii socjologicznych i pedagogicznych okazuje si¢ w tym ujeciu zobowiaza-
niem poznawczym o wymiarze aksjologicznym (etycznym).

Wypracowanie nieredukcjonistycznych teorii zycia spotecznego, uwzgledniajacych
i rozpatrujacych wielowymiarowo$¢ cztowieczenistwa, a zarazem dajacych odpér kon-
cepcjom, ktére chea zapetnia¢ miejsce po nim sitami spotecznymi, to dla pedagogiki
aktualne wyzwanie.
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WOBEC TRAUMATYCZNYCH DOSWIADCZEN I ZBRODNI XX WIEKU

Wiek XX zapisat si¢ w ludzkich dziejach takze jako wiek niszczenia czlowieczeni-
stwa na masowg skale, wiek ludobdjczych wojen $wiatowych i systeméw totalitarnych.
W reakeji na te bolesne i tragiczne do§wiadczenia wypracowano koncepty pedagogiczne
majace za cel humanizacj¢ zdehumanizowanego $wiata. Dotyczy to réwniez ksztatto-
wania relacji w réznego typu sytuacjach wielokulturowosci, ktére moga by¢ politycz-
nie i militarnie rozgrywane jako antagonizujace zrédta trwatych konflikeéw, wlacznie
z dazeniami do eksterminacji stabszych: , Traumatyczne doswiadczenia wojen $wiato-
wych przyczynily si¢ do zmian stosunku wobec wielu kwestii spotecznych w paristwach
wielonarodowych czy w paristwach, w kedrych z réznych powodéw [...] znalazly si¢
[...] grupy obcokrajowcéw. Dotyczylo to m.in. praw do o$wiaty i [...] whasnej kultu-
ry. [...] uksztaltowaly si¢ rézne modele edukacji wielokulturowej” (Lewowicki, 2014:
s. 23). Jakby w ludzkich dziejach byto potrzeba az doswiadczert wojen i ludobdjstwa, aby
rozbudzi¢ nowa wrazliwo$¢ pedagogiczng na to, co wydarza si¢ w warunkach wielokul-
turowosci, wrazliwos$¢, w ktorej na planie pierwszym jest respeke dla cztowieczeristwa.

Przed unicestwianiem ludzkiej sprawczosci i niszczeniem czlowieczeristwa w ra-
mach systeméw totalitarnych XX wieku, podporzadkowujacych tez sobie koncepcje
pedagogiczne i dzialania edukacyjne, juz w 1939 roku przestrzegal Stefan Wyszyniski
(1901-1981): ,Wysoce niebezpieczna jest daznos¢ kierunkéw totalistycznych, kedre
przy pomocy szablonu politycznego niweluja whasciwosci indywidualne cztowieka; jakie
szkody kulturalne stad wynikng — przysztos¢ pokaze. [...] jest pilng rzecza podjaé walke
w obronie cztowieka przed pozytywistycznym socjologizmem, ubdstwiajacym — kosztem
czlowieka — spoleczenistwo, przed totalizmem — wynoszacym do roli nowego bdstwa —
pastwo. [...] bezwzgledny wat aparatury dykrtatorskiej [...] poswigca, rzekomo dla do-
bra paristwa, zycie ludzkie i prawa czlowicka do samodzielnosci mygli [...] [i] dziatania”
(Wyszynski, 2001: s. 154).

Wyzwaniem pedagogicznym wciaz pozostaje obrona czlowieka przed ,socjologi-
zmem, ubdstwiajacym — kosztem czlowieka — spoteczeristwo, przed totalizmem — wy-
noszacym do roli nowego béstwa — pafistwo”; niezmiennie konieczne s dazenia peda-
gogiczne, aby ,wzbudzi¢ w czlowieku wole indywidualnego postgpu duchowego, wole
przeksztalcania spoteczeristwa przez spotggowanie swych osobistych wartosci” (Wyszyn-
ski, 2001: s. 165; zob. Sliwerski, 2021: s. 19-35). Ukazuje si¢ tu ustawicznie aktual-
na alternatywa roztaczna: albo — dzigki zaangazowaniu pedagogiki — uda si¢ ,wzbudzi¢
w czlowieku wole indywidualnego post¢pu duchowego, wole przeksztatcania spote-
czefistwa przez spotegowanie swych osobistych wartosci”, albo kolektywizmy i syste-
my totalitarne — réwniez dzicki podporzadkowanej im pedagogice — beda bezwzglednie
narzucaly wole przeksztalcania spoteczenistw przez spotggowanie nacisku i zniewalania.
Tertium non datur. A co gorsza, co zauwaza Jan Szczepanski, ze XX wiek zaswiadcza,
iz ,fatwiej byto osiagna¢ cele wychowania ruchom spofecznym i ideologiom stuzacym
przemocy, gwattom, podbojom, [...] — ztu”, a wiek ten ,byt wiekiem erozji pedago-
gicznych wizji $wiata. [...] zdawalo sig, ze rewolucje zwycigskie na gruncie politycznym
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[...] zapewnig tez wizjom pedagogicznym szansg realizacji. Takze paristwa faszystowskie
i narodowo-socjalistyczne nadawaly wychowaniu duza range, wsparta potega swoich
administracji” (Szczepaniski 1995: s. 185; s. 184). Dazenia do ,bezwzglednej likwidacji
cztowieka”, do ktérych zaprzegnicto zwyrodniata pedagogike, wzmogty si¢ po 1 wrzesnia
1939 roku, co ujmuja emblematycznie miejsca kazni: Auschwitz-Birkenau i Kotyma.
Stawiaja one pytania o czlowieczedistwo, o to, co dziato si¢ z cztowieczeristwem, gdy
Auschwitz-Birkenau i Kotyme ukierunkowano na unicestwienie cztowieczeristwa.

»ransporty do Oswi¢cimia przywozity ludzi reprezentujacych niemal wszystkie
narody Europy, rézne warstwy spoleczne i §rodowiska zawodowe, rézne tradycje kul-
turowe, religijne i ideologiczne, rézne wzory osobowe i systemy warto$ci” — ten opis
w studium Wartosci a przemoc. Zarys socjologicznej problematyki O$wigcimia rozpo-
czyna analizy tego, co dzialo si¢ ze sprowadzanymi tylko do wytatuowanych numeréw
i do totalnej obozowej uniformizacji wigzniami niemieckiego obozu koncentracyjnego
Auschwitz-Birkenau — obozu zaglady. Z bogactwem wieloéci kultur i réznic kulturo-
wych, ktére bezimienni wigzniowie reprezentowali w §wiecie pozaobozowym, kontrastu-
je stuzaca odcztowieczeniu wigznidéw ich uniformizacja konstruowana przez obozowych
nadzorcéw i oprawcédw. Nalezy zaznaczy¢, ze autorka tych analiz, Anna Pawetczyniska
(1922-2014), profesor socjologii o znaczacych dokonaniach naukowych (zob. Ma-
riariski, 2020), od maja 1943 roku do pazdziernika 1944 roku byta wi¢Zniarka obozu
Auschwitz-Birkenau (numer 44 764) i obozu we Flossenbiirgu przy fabryce Zeiss-lkon
w Dreznie (w obozie dziatata tez w konspiracji).

Wyobraznig i refleksj¢ budzi eksponowanie wielokulturowosci jako naturalnej sy-
tuacji cztowieka, zestawionej z dazeniem do totalnego ujednolicenia i odcztowieczenia,
gdy z ,ludzi reprezentujacych [...] rézne tradycje kulturowe, religijne i ideologiczne,
rézne wzory osobowe i systemy wartosci”, obozowym rezimem i terrorem urabiano nie-
zrdznicowana obozowa masg.

WoBEC SWIADKOW DEHUMANIZAC]JI I OCALENIA CZLOWIECZENSTWA

Mierzac si¢ z dos$wiadczanymi takze obecnie sytuacjami ,nieludzkiej ziemi”, woj-
ny, bestialstwa i eksterminacji, radykalnie negujacymi godnos¢ i czlowieczeristwo, pe-
dagogika migdzykulturowa zwraca uwagg na wychowawcza role $wiadkéw godnosci
i cztowieczeristwa: ,na $wiadkéw, ke6rzy doswiadczyli dehumanizagii [...], [aby] zrozu-
mie¢ problem ocalenia czlowieczeristwa, [...] prob jego zachowania, niewykonywania
rozkazéw [...] niezgodnych z sumieniem” (Nikitorowicz, 2019: s. 187). Ta kwestia po-
dejmowana jest z naleznym respektem dla postawy $wiadkéw ocalenia cztowieczenstwa
w warunkach dehumanizagji.

Jednym ze znanych i waznych tez dla pedagogiki $wiadkéw czlowieczeristwa
w obozie Auschwitz-Birkenau stal si¢ franciszkanin o. Maksymilian Maria Kolbe.
Z punktu widzenia pedagogiki migdzykulturowej Nikitorowicz — idac za refleksja Leona
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Dyczewskiego (1936-2016) — proponuje odczytania osoby i czynu o. Maksymiliana,
ktéry ,stal si¢ patronem wszystkich, ktérzy szanuja ludzkie zycie [...]. Obronit on ogdl-
noludzka, ponadczasowa warto$¢ — godno$é¢ cztowieka — zachowujac sig jak cztowiek
w najbardziej nieludzkich warunkach. [...] widzi si¢ w nim cztowieka pojednania wielu
narodéw, szczeg6lnie Niemcéw i Polakéw, na co wskazuje jego historia rodzinna, po-
czynajac od dziadka Niemca sudeckiego, polonizacj¢ rodziny [...]. [Moze] otwartosé
i korzenie wielokulturowe decydujg o patriotyzmie, wyzwalaja wigksza wrazliwo$¢, za-
uwazanie potrzeb innych” (Nikitorowicz, 2007: s. 106). Taki sposéb ukazywania osoby
i czynu o. Maksymiliana — jako $wiadka czlowieczeristwa i godnosci — inspiruje tez do
pedagogicznej refleksji o ksztattowaniu tozsamosci kulturowej i narodowej w kontekscie
roli religijnego przestania w edukacji migdzykulturowej.

Waloréw czynu o. Maksymiliana dociekal Tadeusz Kotarbiriski (1885-1981) jako
przedstawiciel etyki niezaleznej (od doktryn religijnych i $wiatopogladowych). W zwie-
zlej acz tresciwej wypowiedzi pt. ,,Ojciec Maksymilian Kolbe” w ,Biuletynie Towarzy-
stwa Kultury Moralnej” (1972 rok), charakteryzuje on czyn o. Kolbego: ,,Posréd wielu
czynéw bohaterskich, dokonanych w naszych straszliwych czasach i w naszym kraju wy-
stawionym na najci¢zsze proby, jeden czyn wstrzasnat wyjatkowo swiadomoscia wsp6lna
ludzi dobrej woli wszedzie, dokad zdotala dotrze¢ wies¢ o nim. Oto w katowni o$wig-
cimskiej [...] ksiadz Maksymilian Kolbe [...] z wlasnej i nieprzymuszonej woli oznajmit,
ze chce zastapi¢ jednego ze skazaricdw, ojca rodziny, i pdjs¢ na egzekucjg zamiast niego.
Chylimy przeto czola z najglebsza czcig w obliczu niezwyktego aktu poswigcenia, dowo-
du nadzwyczajnej wielko$ci moralnej jego sprawcy” (Kotarbiriski, 1987: s. 438).

Wedle oceny Kotarbiriskiego osoba 0. Maksymiliana jest sprawca szczeg6lnego czy-
nu i ,chylac czoto” przed tym czynem, nalezy zwréci¢ uwagg, ze: (1) czynu tego doko-
nano ,z wlasnej i nieprzymuszonej woli”; (2) czyn ten $wiadczy o ,,nadzwyczajnej wiel-
kosci moralnej”; (3) czyn ten wyrdznia powszechno$¢ jego jednoznacznej pozytywnej
oceny i uniwersalnos¢ sily jego oddziatywania, gdyz ,wstrzasnat swiadomoscia wspélna’,
wstrzasnat niezaleznie od dzielacych ,ludzi dobrej woli” przekonari metafizyczno-religij-
nych; (4) czyn ten, ,niezwykly akt poswigcenia”, jakby odmienit odcztowieczone oblicze
»katowni o$wigcimskiej”, ukazal ,nadzwyczajng wielkos¢ moralng”, do ktérej zdolna jest
osoba w akcie samostanowienia.

Warto nadmienié, ze przywotane refleksje Kotarbiriskiego wspétbrzmia z anali-
zami Karola Wojtyly o samostanowieniu i wladzy nad soba, ktére sa cechami czlowie-
czeristwa (zob. Dancdk 200 1, s. 18-24; Dancdk 2009; Wierzbicki 2021). Wyjasniajac
(14 pazdziernika 1971 roku) sens beatyfikacji o. Maksymiliana, Karol Wojtyta wskazuje
na edukacyjne znaczenie tego aktu, aby uswiadamia¢, jak niszczono czlowieczeristwo
w systemach totalitarnych i zarazem, jaka wage ma $wiadectwo dawane czlowieczeni-
stwu, ktére przezwycigza totalitarne okowy: ,,Ojciec Maksymilian umart w epoce ztosci
i pogardy [dla czlowieka]. Wspomnienie widma piekta obozu koncentracyjnego zaciera
si¢ stopniowo, mlodzi nie wiedza o nim prawie nic, a podreczniki historii przytaczaja
fakty trudno uchwytne przez wyobraznig. Jednak ci, ktérzy przezyli t¢ epoke, wiedza
dobrze, do jakiego stopnia pod rezimem totalnym osoba ludzka zostala ponizona, upo-
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korzona, wyszydzona. [...] Ten cztowiek oznaczony zwyktym numerem 16670 odnidst
najtrudniejsze zwycigstwo, zwycigstwo milosci, ktdra uniewinnia i przebacza. Ow okrag
piekta, dialektyke nienawisci, on przepoit sercem patajacym mitoscia, [...] mitos¢ byta
mocniejsza od $mierci” (Wojtyta, 1982: 5. 231-232).

Rozpatrujac mozliwosci ludzkiego ducha w przekraczaniu tego, co zmierza do jego
zniewolenia i unicestwienia, Wiadystaw Strézewski zarysowuje dynamike dialekeyki du-
cha, dzigki ktérej manifestuje si¢ — niejako w petni — cztowieczeristwo w sytuacjach
radykalnie mu przeciwnych: ,Moge wigcej, stanowi sit¢ napedowsa dialektyki ducha.
Dialektyki — bo zawiera si¢ tu negacja, ktéra nie przekresla stanu uznanego za zly [...],
[ale pomija], otwierajac droge do stworzenia nowej sytuacji aksjologicznej; nasyconej
i usprawiedliwionej innymi, wyzszymi warto$ciami, w imi¢ ktérej dokonato si¢ przekro-
czenie, zniesienie poprzedniej”. W tej whasnie perspektywie sytuuje si¢ czyn ojca Kolbe,
ktéry ukazuje to, ,co rzeczywisto$¢ ludzka czyni najbardziej rzeczywista dzigki jej prze-
kraczaniu” (Strézewski, 1981:s. 289).

Majac w pamieci dawne i rozpoznajac wspolczesne zagrozenia, Lewowicki po-
stuluje, aby zintensyfikowa¢ ,aktywnosci na rzecz respektowania praw czlowieka [...]
w edukacji migdzykulturowej” (Lewowicki, 2015: s. 21). Uznanie doniostosci praw
cztowieka w edukacji miedzykulturowej — praw, kedrych niezbednos¢ drastycznie uswia-
damiajg Auschwitz-Birkenau i Kotyma — jest réwniez wyrazem odkrywania i afirmacji
czlowieczeistwa.

UWAGI KONCOWE: WOJNA I KRES CZEOWIECZENSTWA?

Refleksje pedagogiczng powinno si¢ uprawia¢ uwzgledniajac aktualne wyzwania,
ktére wszakze moga by¢ bardzo odlegte od pozadanego i pozytywnego stanu rzeczy, uka-
zywanego w pedagogicznej wizji. Wyrazona w tytule teza, iz edukacja migdzykulturowa
jest odkrywaniem i afirmacja czlowieczefistwa, obecnie wymaga skonfrontowania takze
z toczacy si¢ w Ukrainie wojna, postrzegana jako jedna z tragicznych odston ,trzeciej
wojny §wiatowej w kawatkach”, ktéra trwa ,w zglobalizowanym $wiecie” (jak ujmuje to
m.in. papiez Franciszek).

Sledzac rozwéj koncepcji pedagogiki miedzykulturowej, ktérej antropologiczno-
-aksjologiczne intuicje i zasady odwotuja si¢ do kategorii cztowieczeristwa, dostrzec moz-
na jej realistyczny rys, gdyz obecna jest w niej pamie¢ o historii czaséw wojny i zbrod-
niczych dazed do unicestwienia cztowieczeristwa. Cho¢ te wydarzenia przywolywano
zywiac nadzieje, ze si¢ one nie bedg powtarza¢ i nalezg do przezwyci¢zonej przesztosci,
natomiast teraz i w przysztosci mozna ksztattowaé rzeczywisto$¢ wydobywajac — takze
dzigki pedagogice mi¢dzykulturowej — najlepsze strony cztowieczeristwa.

W przepojonej duchem humanizmu refleksji pedagogicznej uwzglednia si¢ za-
grozenia, choé¢ czyni si¢ to z nadzieja ich przezwyci¢zania: ,,Sens rozwoju czlowieczeri-
stwa wyraza si¢ [...] w tym, ze redukuje ono sily destruktywne, niszczace rodzaj ludzki.
Historyczne okresy regresu cztowieczenistwa, takie jak konflikty zbrojne, jawia si¢ jako
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szczegdlnie zagrazajace dla istnienia czlowicka, gdyz daja pierwszeristwo atawistycznym
sklonnosciom ludzkim” (Zywczok, 2006: s. 83). By¢ moze trzeba o wiele bardziej zdecy-
dowanie uzna¢ w pedagogice, ze w ludzkim $wiecie cienka i krucha granica dzieli nas od
ziszczenia si¢ — i to masowg skale — regresu cztowieczenistwa i od trudnej do okietznania
dominacji atawistycznych sktonnosci.

W pedagogicznym rozeznawaniu $wiata trzeba wigc stale mie¢ na uwadze moz-
liwo$¢ totalitarnego przeksztalcenia si¢ w wojenng form¢ zdehumanizowanego zycia
spolecznego: ,Nie jest to juz olbrzymia chaotyczna masa, ale gigantyczny batalion; nie
kakofoniczny ttum, ale struktura homogenna [...]; nie zywiolowy mottoch, ale jedna
wieloksztattna istota, postuszna i zdyscyplinowana. Tak [...] wyglada ludzko$¢ podczas
wojny totalnej, [...], gdy egzystencja zostaje przeksztalcona w energie, a kazdy poje-
dynczy cztowiek — czy to w fabryce, czy na froncie — sprowadzony do [...] czastki woli
ogdlnej, malenkiego trybiku w maszynie. Wszelkie ruchy polityczne, ktére taki obraz
rzeczy uznajg za warto$¢ najwyzsza mozemy nazwac totalitarnymi” (Finkielkraut, 1999:
5. 79); o spotecznym przyzwoleniu dla zniewolenia (zob. Swiatkiewicz, 1996: s. 192-
196). Prokrustowe toze ma wigc kolejne odstony, gdy przymusem dopasuje si¢ ludzi do
jednej jedynej formy, zabdjczej dla cztowieczenistwa.

Troski pedagogiki mig¢dzykulturowej i troski 0sob ja uprawiajacych sa obecnie réw-
niez skierowane w strong Ukrainy. Dzieje si¢ tak w szczegdlnosci z tego powodu, ze
w wieloletniej i owocnej wspétpracy z uczonymi z Ukrainy rozwijano w Polsce peda-
gogike migdzykulturowa, o czym m.in. $wiadcza publikacje: (Lewowicki, Ogniewjuk,
Ogrodzka-Mazur, Sysojewa, red., 2014); (Kremieni, Lewowicki, Nikitorowicz, Sysoje-
wa, red., 2012) (Budnyk, 2016: s. 9-14).

W pedagogice migdzykulturowej trzeba tym bardziej podejmowad trudne kwestie,
ktére niosg ze sobg tragiczne sytuacje czasu wojny. Trzeba w poglebionym namysle rze-
telnie szukaé stosownych w obliczu tych do bélu dramatycznych sytuacji — cho¢ nieta-
twych, wyzbytych by¢ moze zywionych dotychczas ztudzen, o wiele bardziej dojrzatych
— odpowiedzi. Tak, aby te odpowiedzi potrafity sprosta¢ i w jakiej$ mierze zaradzi¢ tym
wyzwaniom, z ktérymi przyszlo si¢ zmierzy¢, aby nie byl — by¢ moze zbyt pospiesz-
nie — oglaszany kres czlowieczenistwa. Podstawowa troska pedagogiki migdzykulturowe;j
powinno by¢ — zwlaszcza obecnie — dazenie do ocalenia cztowieczeristwa (Priifer, 2022;
Marianski, 2021), mimo wzmozonego i czgstokro¢ podstgpnego naporu sit wrogich
cztowieczenstwu, sit, ktérym obce sg antropologiczno-aksjologiczne intuicje i zasady
pedagogiki mig¢dzykulturowej.
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